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Аннотация. Интеграция искусственного интел-
лекта в сферу высшего образования представляет собой сдвиг 
парадигмы, переопределяющий способы производства знания 
и систему университетского управления. Ключевое проти-
воречие заключается в том, что возможности ИИ по персо-
нализации обучения сочетаются с серьезными системны-
ми рисками – алгоритмической предвзятостью, утратой 
познавательной самостоятельности и явлением цифрового 
колониализма. В ответ формируется новая академическая 
архитектура: преподаватель все в большей степени стано-
вится этическим посредником; учебные курсы превраща-
ются в гибридные образовательные пространства; автоно-
мия университетов укрепляется через развитие цифрового 
суверенитета, что требует согласованных многоуровневых 
механизмов управления, способных обеспечивать подот-
четность, этический контроль и сбалансированную инте-
грацию междисциплинарной экспертизы. Будущее образо-
вания зависит не от сложности алгоритмов, а от таких 
механизмов управления, которые гарантируют подчинен-
ность технологий развитию критического мышления. 

Ключевые слова: искусственный интеллект, 
высшее образование, философия образования, цифровая 
трансформация, этика ИИ, управление в сфере образова-
ния, будущее университета. 

Abstract. The integration of artificial intelligence 

into higher education represents a paradigm shift, rede-

fining knowledge production and institutional govern-

ance. The core dilemma lies in the contradiction between 

AI's potential for personalizing learning and its systemic 

risks: algorithmic bias, the loss of epistemic agency, and 

digital colonialism. In response, a new academic architec-

ture is emerging: educators are becoming ethical media-

tors, courses are transforming into hybrid ecosystems, 

and university autonomy is being ensured through digi-

tal sovereignty, which necessitates coordinated, multi-

level governance mechanisms capable of ensuring ac-

countability, ethical oversight, and the balanced integra-

tion of interdisciplinary expertise. The future of education 

depends not on algorithms, but on a governance system 

that guarantees technology serves the development of 

critical thinking. 
 

Keywords: artificial intelligence, higher educa-
tion, philosophy of education, digital transformation, 
aI ethics, education governance, the future of the uni-
versity. 
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Введение 

Интеграция генеративного искусственного интеллекта в сферу высшего 

образования представляет собой парадигмальный поворот, радикально 

изменяющий эпистемологические, педагогические и институциональные 

основания академической деятельности. Появление в конце 2022 г. ChatGPT 

сопровождалось пониманием, что университетская жизнь – от научных 

исследований и преподавания до административного управления – потребу-

ет коренных преобразований. Стало понятно также, что новая цифровая 

реальность в отсутствии соответствующих правовых и этических норм создает 

серьезные вызовы для профессиональной академической деятельности.  

Учебные программы потребовали преобразования в гибридные цифро-

во-педагогические среды, а институциональная автономия оказалась под 

давлением новых зависимостей от мировых технологических платформ  

и присущих им ценностных установок. Этот энтузиазм, однако, резко конт-

растирует с распространенными опасениями относительно «доверия, автор-

ских прав, предвзятости, дискриминации и потенциального злоупотребле-

ния» (Taeihagh 2025:2). Именно это противоречие между преобразующим 

потенциалом ИИ в сфере персонализированного обучения и ускорения 

научного поиска и его системными рисками для когнитивного развития, 

справедливости и суверенитета формирует ключевую стратегическую ди-

лемму современных университетов. 

В результате будущее высшего образования определяется не столько 

уровнем совершенства алгоритмов, сколько способностью выстраивать устой-

чивые, многоуровневые механизмы управления. Решение этой дилеммы 

требует согласованных действий по трем взаимосвязанным направлениям: 

а) преподаватель, которому необходима поддержка в переходе к роли 

этического и педагогического медиатора; 

б) университет, который должен внедрять этические регламенты рабо-

ты с ИИ, защищающие от утечки данных, цифровой зависимости и под-

рыва когнитивной автономии; 

в) государство, которое обязано формировать дальновидную норматив-

но-правовую базу, обеспечивающую цифровой суверенитет и охрану акаде-

мической добросовестности. 

Общая задача состоит в том, чтобы цифровая трансформация укреп-

ляла, а не разрушала основную задачу университета: развитие критического 

мышления, познавательной самостоятельности и всестороннего человечес-

кого становления. 

В этой ситуации системный анализ трансформации знания, академи-

ческих практик и институционального управления становится необходи-

мым условием сохранения университетской автономии, обеспечения подчи-

ненности технологий задачам развития человека и общества, что и является 

по большому счету миссией образования. 
 

Методология и методы исследования 
 

Исследование основано на междисциплинарном подходе, сформиро-

ванном на пересечении философско-эпистемологического и нормативно-
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ценностного анализа современных философских, социологических и педа-

гогических исследований, посвященных внедрению искусственного интел-

лекта в сферу высшего образования. Историко-генетический метод позволя-

ет проследить эволюцию образовательных парадигм в условиях цифровой 

трансформации; сравнительный анализ выявляет как точки сходства, так  

и принципиальные расхождения между различными научными школами  

в понимании роли ИИ. 
 

Философско-теоретические основания 
 

 Изменяющийся характер знания. 

Появление генеративных систем искусственного интеллекта радикально 

перестраивает способы производства и оценки знания в высшей школе.  

В отличие от пассивных информационных ресурсов, такие системы активно 

создают, обобщают и оценивают сведения, тем самым ставя под вопрос тра-

диционный авторитет человеческого эксперта и изменяя фундаментальные 

академические практики. 

Во-первых, генеративный ИИ действует за счет выявления статистичес-

ких закономерностей в колоссальных массивах данных.  

Современные системы генеративного ИИ, основанные, как правило, на 

крупных языковых моделях (large language models, LLM), порождают текст 

и другие символические выходные данные путем выявления и продолжения 

статистических закономерностей в обширных обучающих корпусах. Подоб-

ные модели работают в беспрецедентном масштабе, что позволяет им фор-

мировать связные и контекстуально чувствительные результаты в широком 

спектре академических дисциплин. 

Способность ИИ к созданию новых комбинаций информации застав-

ляет некоторых исследователей предполагать, что масштабная корреляция 

способна образовывать новую форму искусственной интуиции: по их мне-

нию, крупные языковые модели «вероятно, фиксируют важные элементы 

значения» (Mitchell, Krakauer 2023:2) и представляют собой шаг к всеобщему 

интеллекту.  

Однако подобная позиция ошибочно отождествляет закономерности  

с пониманием: ИИ, создавая иллюзию человеческого взаимодействия, выда-

ет результат, основанный на вычислительной вероятности, на случайных 

признаках, но не на смыслах. В лучшем случае, ИИ способен оказывать 

помощь в тех случаях, когда речь идет о периоде «нормальной науки» (по 

Томасу Куну), для которой характерны устойчивые, сложившиеся парадиг-

мы и эпистемологические правила (Daher 2025:2). 

Но смена парадигмы (например, переход от ньютоновской механики  

к квантовой теории) требует качественного пересоздания понятийного ап-

парата. Новая парадигма возникает из аномалий, не укладывающихся  

в прежний теоретический порядок, и требует разрыва с его глубинными 

предпосылками. Генеративный ИИ, чья архитектура представляет собой 

«сложную статистическую модель корреляций в данных» (Mitchell, Krakauer 

2023:2), принципиально ограничен в этом отношении. Машина остается  
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в значительной степени непроницаемой, а ее знание почти полностью выво-

дится из корпуса «человеческих выражений, доступных в сети Интернет» 

(Daher 2025:2). 

Сторонники подобных систем опираются на новую установку: 

«масштаб – это все, что необходимо» (Mitchell, Krakauer 2023:2). Но заверше-

ние образца не создает прорывной модели. Парадигмальный разрыв тре-

бует способности осознать несостоятельность действующей системы и пред-

ставить альтернативную – возможностей, которыми современные ИИ-сис-

темы не обладают. 

Человеческое понимание основано на «понятиях – внутренних мыслен-

ных моделях внешних категорий, ситуаций и событий», позволяющих «де-

лать устойчивые предсказания, обобщения, аналогии…, рассуждать состав-

но и контрфактически… и объяснять свое понимание другим» (Mitchell, 

Krakauer 2023:4–5). Именно этих возможностей ИИ лишен. Алгоритм, кото-

рый уверенно галлюцинирует, заполняя пробелы вероятностными догад-

ками, не способен различить критические аномалии, движущие научными 

революциями. На это способен лишь человеческий интеллект и человечес-

кое мышление, основанное на чувственном и социальном опыте, из которо-

го и вырастает смысл. 

Таким образом, во-первых, генеративный ИИ может способствовать 

созданию знания внутри устоявшейся парадигмы, но не способен пережить 

разрыв, вызванный аномалией, потому что не может распознать 

несостоятельность собственных предпосылок или создать принципиально 

новые категории. Максимум – он может имитировать такие изменения, 

механически комбинируя элементы существующих представлений. 

Истинно прорывная способность, требующая понимания мира, остается 

отличительной чертой человеческого разума. 

Во-вторых, необходимо учитывать, что языковые модели не опираются 

на смысловое понимание или модель мира, а лишь на статистические 

закономерности. Это определяет и их возможности, и ограничения. Крите-

рии успеха ИИ связаны с речевой плавностью и структурной согласован-

ностью, а не с истиной; поэтому «галлюцинации возникают тогда, когда мо-

дель присваивает более высокую вероятность ошибочной или не подтверж-

денной последовательности, чем основанной на фактах» (Tran, Nguyen, Anh-

Hoang 2025:2). Модель не имеет механизмов проверки, убеждения или 

намерения; она создает лишь правдоподобное продолжение языковых 

форм, не соотнося его с действительностью. Поэтому «никакого подлинного 

понимания языка в таких подходах не происходит» (Bender, McMillan-Major 

2021:614), ведь данные обучения дают лишь форму. Модель представляет 

собой «систему случайного соединения языковых форм, встречавшихся  

в огромных массивах данных…, без опоры на значение» (Bender, McMillan-

Major 2021:617). А поскольку ИИ усваивает данные безразборно, то и воспро-

изводит скрытые смещения, неизбежно присутствующие в их массивах, что 

признают и сами разработчики.  

Опасность усиливается тем, что без должной экспертизы пользователи 

принимают рекомендации систем, которые «могут оказаться не очень 
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полезными или даже вредными» (Назаров, Бегичева, Копнин 2025: 1140), 

если они не основаны на проверенных данных. 

С аналитической точки зрения, влияние ИИ на человеческую познава-

тельную активность зависит от трех условий: 

– умение критически работать с выводами ИИ; 

– чуткость к ситуациям, в которых такая критическая проверка необ-

ходима; 

– формирование устойчивых интеллектуальных привычек в процессе 

регулярного взаимодействия с ИИ. 

Сегодня многие образовательные цифровые инструменты ориентиро-

ваны на быстроту и удобство, а не на развитие этих качеств, что угрожает 

снижением глубины познания и подлинного профессионального мастер-

ства. Как показывают примеры из других областей, успешное внедрение за-

висит от развитой среды, в которой технологии взаимодействуют с челове-

ческой экспертизой. Эффективная интеграция требует сотрудничества раз-

работчиков ИИ и специалистов, чтобы алгоритмические результаты могли 

быть правильно интерпретированы и проверены. Это подчеркивает, что 

эпистемическая самостоятельность в эпоху ИИ – не личное свойство, а прак-

тика, опирающаяся на институциональную поддержку. 

 Постцифровая философия обучения. 

Современное высшее образование функционирует в условиях постциф-

ровой реальности – среды, в которой границы между цифровыми и анало-

говыми формами обучения фактически утрачены. Это отражает переход  

к пониманию цифрового не как чего-то чуждого повседневной жизни, а как 

ее неотъемлемой, структурообразующей составляющей (Knox 2019:360).  

В такой гибридной образовательной экологии искусственный интеллект 

перестает быть вспомогательным инструментом. Он выступает со-конститу-

ирующим агентом, который формирует и одновременно сам формируется 

под воздействием человеческого мышления, педагогической практики  

и институциональных структур. Данный сдвиг требует осмысления образо-

вания не как исключительно человеческой деятельности, а как взаимодей-

ствия человеческого и алгоритмического начал, выходящего за пределы 

представления об обучении как о сфере чисто межличностных отношений 

между преподавателем и студентом (Knox 2019:358). 

Во-первых, постцифровое состояние заставляет отказаться от класси-

ческих, строго педагогических моделей обучения. Образовательная среда 

сегодня со-создается в режиме непрерывного взаимодействия человека  

и ИИ, что формирует новые базовые компетенции: умение грамотно фор-

мулировать запросы, навыки критической цифровой интерпретации и оце-

нивание алгоритмически создаваемых материалов. В результате познание 

становится распределенным процессом, разворачивающимся в сети челове-

ческих и не-человеческих акторов, что ставит под вопрос традиционные 

представления об авторстве, экспертности и интеллектуальной автономии. 

Во-вторых, цифровые технологии больше не являются внешним или 

факультативным приложением к образовательному процессу. Они функци-
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онируют как повсеместная социотехническая инфраструктура – незаметная, 

но необходимая основа общения, производства знания и работы институ-

ций. Это соответствует постцифровому пониманию технологии как заранее 

вписанной в существующие социальные практики, экономические отноше-

ния и политические структуры (Knox 2019:358). В таком ракурсе любая 

аудитория уже является гибридной: ее определяют не только люди, но  

и встроенные технологические системы. Включение ИИ таким образом 

ведет к серьезной переконфигурации образовательной среды, изменяя ха-

рактер педагогического взаимодействия, эпистемические нормы и крите-

рии, определяющие, что считать подлинным пониманием. 

Данный инфраструктурный сдвиг также выявляет уязвимость педаго-

гических моделей, основанных на стандартизированном воспроизведении 

знаний. Как отмечает Андрей Комиссаров, эксперт по исследованиям  

в области искусственного интеллекта, когда образование ориентируется на 

шаблонное подтверждение усвоения материала, генеративные системы, 

такие как ChatGPT, легко заменяют собственную когнитивную активность 

студентов, создавая тексты, которые воспринимаются без настоящего осмыс-

ления (Багдасарьян 2024). В таких условиях стандартизированные форматы 

быстро теряют актуальность, в то время как важнейшие метадисциплинар-

ные навыки (критический анализ, адаптивное рассуждение и чувстви-

тельность к индивидуальным образовательным траекториям) остаются 

недостаточно развитыми. ИИ, таким образом, не просто нарушает суще-

ствующие практики, но и делает видимыми ограничения образовательных 

моделей, недостаточно учитывающих эпистемические требования цифрово 

опосредованной среды обучения.  

В-третьих, постцифровый подход акцентирует политические и этичес-

кие аспекты внедрения ИИ. Он отвергает представление о технологической 

нейтральности, показывая, что системы ИИ встроены в существующие 

социально-экономические и геополитические структуры власти, способные 

воспроизводить предвзятость, усиливать неравенство и содействовать 

коммерциализации обучения.  
 

От теории – к практике 
 

 Когнитивные риски. 

Трансформация высшего образования, обусловленная включенностью  

в него систем искусственного интеллекта, носит не только технологический, 

но прежде всего педагогический и организационный характер: оно переоп-

ределяет ключевые формы учебной деятельности, перераспределяет акаде-

мический труд и вводит новые механизмы управления, основанные на обра-

ботке данных. Влияние подобных систем имеет выраженно двойственный 

характер, сочетая беспрецедентные возможности с существенными рисками. 

Одной из центральных проблем выступает влияние на когнитивную де-

ятельность обучающихся, в частности, явление избыточного когнитивного 

переноса – передачи значимых умственных операций внешним инструмен-

там. Когда студенты фактически передают системам крупномасштабных 
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языковых моделей задачи по синтезу информации, решению проблемных 

ситуаций и подготовке текстов, они обходят интеллектуальную работу, ле-

жащую в основе глубокого усвоения знаний. Это ведет к ряду зафиксирован-

ных последствий: снижению содержательной когнитивной нагрузки, не-

обходимой для формирования устойчивых смысловых структур; ослабле-

нию навыков высшего порядка, таких как оценивание, критический анализ 

и интерпретация, находящихся на верхнем уровне таксономии Блума;  

а также к появлению эффекта когнитивной фиксации в творческих зада-

ниях, когда предложения ИИ, повышая беглость выполнения, одновремен-

но сужают диапазон идей и уменьшают степень оригинальности мышле-

ния. Педагогическая практика уже демонстрирует эти риски: студенты все 

чаще представляют работы, созданные с помощью ИИ, в том числе и дип-

ломные проекты, при этом тексты с использованием ИИ иногда обходят 

существующие системы проверки на плагиат. Такие тенденции подчеркива-

ют опасность того, что ИИ может перейти из роли когнитивной поддержки 

в роль функционального заменителя мышления, особенно когда пользова-

тели не имеют ясного понимания того, как формируются и проверяются 

алгоритмические результаты (Багдасарьян 2024:60). 

В то же время именно эти адаптивные системы высоко оцениваются  

за способность формировать гибкие, основанные на данных образовательные 

среды. Их ключевая педагогическая ценность заключается в создании дина-

мических циклов обратной связи, позволяющих отслеживать индивидуаль-

ный прогресс обучающегося, выявлять трудности и своевременно иници-

ировать точечные вмешательства. Эта функция распространяется и на под-

держание мотивации: «адаптивность и индивидуализированные формы 

взаимодействия учебных чат-ботов создают возможность учитывать разно-

образные мотивационные потребности студентов» (Huang, Jiang, King, Fryer 

2025:2). Более того, современные системы включают элементы эмоциональ-

ной и метакогнитивной поддержки. Исследования показывают, что чат-

боты, предлагающие рефлексивные подсказки и стратегии эмоциональной 

регуляции, способны снижать тревожность и формировать мотивацию, ос-

нованную не на краткосрочном вознаграждении, а на ощущении собствен-

ной компетентности. 

Глубокой трансформации подвергается роль преподавателя. Его функ-

ция смещается от передачи устоявшихся знаний к организации образова-

тельной среды, интерпретации алгоритмических результатов и обеспече-

нию этического посредничества. Автоматизация за счет ИИ позволяет 

снизить объем рутинных административных задач, что высвобождает время 

для научного творчества, аналитической работы и разработки новых форм 

обучения. В этих условиях преподаватель должен владеть навыками сопро-

вождения, оценки и контекстуализации алгоритмических решений, кото-

рые все более проникают в образовательное пространство. 

Реализация этой новой академической модели зависит от институцио-

нальной готовности и уровня подготовленности пользователей. Критически 

важными остаются инфраструктурные факторы – надежное подключение  
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и равный доступ к технологиям, без которых возрастает риск углубления 

цифрового неравенства. Одновременно исследования внедрения ИИ пока-

зывают, что такие параметры, как «воспринимаемая полезность ИИ, лег-

кость его использования и техническая компетентность пользователя», име-

ют ключевое значение для регулярного применения учебных чат-ботов 

(Rahman, Ismail, Hossain, Hossen 2025:1). Для перехода от базового исполь-

зования к осмысленной интеграции необходимо сформировать критичес-

кую грамотность в области ИИ – понимание принципов его работы, его 

ограничений и возможных искажений, а также навыки конструирования 

запросов. Актуальность этой задачи подчеркивают данные исследований: 

«Главной проблемой применения ИИ в обучении, согласно участникам, 

оказалась нехватка ИИ-грамотности у обучающихся. Этот вывод особенно 

показателен, поскольку (a) сама ИИ-грамотность является относительно но-

вым понятием… и (б) немногочисленные исследования показывают низкий 

уровень (самооцененной) ИИ-грамотности даже среди преподавателей» 

(Mah, Groß 2024:10). 

С институциональной точки зрения, высшее образование продолжает 

отставать от других секторов в принятии передовых технологий, основанных 

на данных. Хотя системы управления обучением в настоящее время широко 

используются для сбора информации о вовлеченности и успеваемости сту-

дентов, исследования показывают неравномерность внедрения и различия  

в использовании, которые коррелируют с учебными результатами (Багда-

сарьян 2024:55). 

Социологическое исследование, проведенное в 2024 г., охватившее  

52 919 студентов российских вузов, показало высокий спрос на персонализи-

рованное обучение: студенты преимущественно используют ИИ для поиска 

информации (56 %) и подготовки письменных работ (51 %). Однако выявле-

на и настораживающая степень опоры на ИИ при выполнении ключевых 

когнитивных задач, таких как домашние задания (16 %) и крупные учебные 

проекты (16 %). Это прямо демонстрирует риск когнитивного переноса. 

Существенно, что данный риск распределен неравномерно: студенты  

с более низкой академической успешностью проявляют значительно боль-

шую зависимость от ИИ, что наглядно показывает, каким образом данные 

системы способны усиливать образовательное неравенство (Алешковский, 

Гаспаришвили, Нарбут, Крухмалева, Савина 2024). Этот вывод подтверж-

дается исследованием Университета Балтимора (штат Мэриленд), в котором 

была выявлена положительная корреляция между успеваемостью студентов 

и использованием ими университетской системы управления обучением 

(LMS). Студенты, получавшие оценки С и D, стабильно демонстрировали  

на 40 % меньшее использование LMS по сравнению с теми, кто имел оценки 

С и выше (Багдасарьян 2024:55). 

В конечном итоге исследование подтверждает критическую значимость 

ИИ-грамотности, приходя к выводу, что эффективность интеграции ИИ 

зависит от способности пользователей критически оценивать результаты 

его работы, сохраняя автономию академической деятельности и предотвра-

щая утрату педагогического контроля. 
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Несмотря на то, что педагогические последствия внедрения адаптивно-

го ИИ находятся в центре внимания, его влияние гораздо глубже проникает 

в фундаментальные процессы производства знаний и управления современ-

ной университетской системой. В научных исследованиях ИИ уже перестра-

ивает каждый этап научного цикла. Инструменты автоматизированного 

анализа литературы позволяют анализировать обширные научные массивы, 

выявлять тематические кластеры и обнаруживать недостаточно изученные 

направления, помогая исследователям формулировать более точные иссле-

довательские вопросы. Однако даже российские специалисты отмечают, что 

развитие ИИ в сфере образования остается неравномерным и концептуаль-

но недостаточно осмысленным: «исследований, специализирующихся  

на экономическом анализе проблем использования искусственного интеллекта 

в образовании, практически нет… это странно» (Лукичев, Чекмарев 2023:488). 

Это указывает на структурный риск – ускорение без осмысления. Алгорит-

мические выводы могут направлять исследователей к вторичным или 

чрезмерно распространенным темам, подрывая критический и творческий 

контроль, необходимый для оригинального научного замысла. 

Кроме того, значительная часть ИИ-разработок, применяемых в акаде-

мической среде, создается вне собственно педагогической практики. Как от-

мечено в одном из исследований, «большинство разработок ИИ для препо-

давания и обучения… сделаны учеными-компьютерщиками, а не препода-

вателями… экономика предложения господствует над экономикой спроса» 

(Лукичев, Чекмарев 2023:489). Подобная логика развития усиливает опасе-

ния относительно воспроизводимости, прозрачности и эпистемического 

статуса результатов, полученных с использованием ИИ, особенно в дисцип-

линах с высокой степенью обработки данных, где ИИ используется для 

выявления закономерностей, моделирования и создания синтетических 

наборов данных. Изменения затрагивают даже систему научного рецензиро-

вания: журналы все чаще используют ИИ для первичной проверки руко-

писей, выявления отклонений или подбора рецензентов. Эти процессы 

вызвали дискуссию о нормах раскрытия информации и о границах допус-

тимого использования ИИ в научном письме и экспертной оценке.  

Что же касается учебных программ, то необходимо иметь в виду, что 

системы ИИ не формируют навыки, составляющие основу когнитивной де-

ятельности – критического мышления, решения сложных проблем и твор-

ческого поиска. Выполнение этих задач должно оставаться в центре выра-

батываемых педагогических стратегий: умение управлять гибридными фор-

матами взаимодействия «человек – ИИ» остается за человеческой лично-

стью, обладающей ИИ-компетентностью. А она требует «глубокого понима-

ния механизмов работы ИИ» (Daher 2025:1) в сочетании с этическими 

устновками, необходимыми для его ответственного использования. Без этих 

способностей преподаватели и исследователи рискуют передать интерпре-

тациионные полномочия автоматизированным системам, работа которых 

часто остается непрозрачной, подверженной искажениям или несоответст-

вующей академическим ценностям. 
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Администрация университетов также расширяет применение предик-

тивной аналитики для управления целым рядом функций – оптимизации 

энергопотребления, координации расписания и автоматизации рутинных 

административных процессов. Это требует обучения и переобучения персо-

нала, управляющего столь сложными системами, причем ИИ-грамотность 

становится не дополнительной, а базовой компетенцией. И речь не идет 

только лишь о технологической составляющей компетентности, но и о по-

нимании возможностей и пределов ИИ в решении профессиональных уп-

равленческих задач. 

Сохранение университетами контроля над педагогическими, эпистеми-

ческими и административными функциями напрямую зависит от форми-

рования этой критической грамотности на всех уровнях институциональной 

структуры. 

 Преподаватель как посредник. 

Интеграция искусственного интеллекта в высшую школу приводит  

к принципиальному изменению характера академического труда, смещая 

роль преподавателя от непосредственного носителя и передатчика знаний  

к функции ключевого посредника. Это преобразование охватывает сферы 

знания, педагогики и этики, требуя формирования нового профессиональ-

ного облика. Как отмечается в недавних исследованиях, «успешная транс-

формация высшего образования требует развития кадрового потенциала  

и выработки специальных мер, направленных на повышение готовности  

к кризисным ситуациям и укрепление институциональной устойчивости» 

(García-Morales, Garrido-Moreno, Martín-Rojas 2021:5). 

В рамках этой новой парадигмы основное назначение преподавателя 

заключается в том, чтобы выступать в качестве эпистемологического про-

водника. В условиях гибридной (человеческо-цифровой) образовательной 

среды акцент переносится с передачи знаний на обеспечение критического 

взаимодействия с материалами, создаваемыми ИИ. Это предполагает такие 

ключевые педагогические действия, как оценка достоверности, точности  

и возможной предвзятости результатов, порожденных алгоритмами; систе-

матическое укрепление навыков проверки источников; а также обучение 

студентов эпистемологическим практикам – целенаправленной постановке 

вопросов, проверке и критическому уточнению сведений, генерируемых 

ИИ, вместо их пассивного принятия. Подобное посредничество становится 

необходимым барьером против ослабления самостоятельного, вниматель-

ного и трудоемкого мышления. 

Переформатирование роли преподавателя требует соответствующего 

расширения профессиональных компетенций, особенно для будущих поко-

лений научно-педагогических работников. В первую очередь это касается 

критической грамотности в сфере ИИ, сочетающей цифровые и традицион-

ные формы работы, с тем, чтобы богатый опыт трансляции культуры в си-

стеме образования не оказался замещен алгоритмическими системами.  

Не следует питать иллюзий о том, что все само образуется по мере 

широкого освоения искусственного интеллекта, и общество выработает 
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адекватные этические нормы. Вот данные масштабного исследования, охва-

тившего 1 599 студентов российских вузов. Студенты проявили высокий 

уровень информированности о цифровых инструментах, при этом, как 

подчеркивают авторы, «необходимо констатировать отсутствие у обу-

чающихся системного понимания, что именно будет считаться ИИ-плагиа-

том и как они могут “легально” использовать материалы генеративного 

ИИ» (Сысоев 2024:32). То есть молодежь считает нормой недобросовестную 

практику плагиата. Но кто способен влиять на приведение столь распро-

страненных установок к нормам этики? Ответ очевиден. Преподаватель –  

не только посредник, умеющий правильно управлять алгоритмами, но и эти-

чески нормативный якорь, образец, на который студенты могут и должны 

ориентироваться. Отсутствие (будем надеяться – временное) убедительных 

регламентов, регулирующих применение ИИ в академической среде, только 

повышает уровень ответственности преподавателя за перевод институцио-

нальных требований – правил обращения с данными, норм авторства, регла-

ментов использования цифровых инструментов – в конкретные педагоги-

ческие процедуры (например, метаанализ человеческих и машинных текс-

тов с целью их распознавания, формулирование заданий, ответ на которые 

затруднит ИИ, разбор заданий в диалоге в процессе непосредственной 

аудиторной коммуникации и пр.). 

 Этичное применение ИИ: проблема институционализации. 

Стремительное и масштабное распространение ИИ в академической 

среде, как отмечалось выше, пока не находит необходимого сопровождения 

институциональными процедурами. Процесс, разумеется, идет, но еще 

далек от целостных механизмов управления, увязывающих технологическое 

развитие с четко определенными моральными обязательствами. В зону 

ответственности институциональных механизмов попадает выявление и сни-

жение алгоритмической предвзятости, проявляющейся в самых разных 

сферах. Так, преимущественное использование учащимися иностранных 

языковых моделей может приводить к риску размывания национального 

академического суверенитета, ослабления национальных интеллектуальных 

традиций, исторических представлений. Наряду с предвзятостью есть и проб-

лема непрозрачности ИИ, «черных ящиков» (Huang, Jiang, King, Fryer 2025:19). 

Но и сами исследователи ИИ нередко не имеют надежных средств для 

оценки возможностей системы или полного понимания внутренних про-

цессов модели. Разработчики тестируют модели с использованием гетеро-

генных и часто несопоставимых процедур; стандартизация остается в значи-

тельной степени отсутствующей, как и единые критерии оценки. В резуль-

тате пользователи могут быть вынуждены принимать педагогические или 

административные решения на основе неполной, фрагментарной или про-

тиворечивой информации о потенциальных рисках (Багдасарьян 2024:57). 

Однако институционализация этичного применения ИИ неразрывно 

связана с экономическими и инфраструктурными условиями. Стоимость 

корпоративных инструментов, таких как ChatGPT Enterprise, Microsoft Copilot 

и специализированные платформы машинного обучения, становится суще-
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ственной и регулярно повторяющейся статьей расходов. Обеспеченные 

университеты способны интегрировать ИИ в защищенные, находящиеся 

под их контролем цифровые контуры. Менее обеспеченные учреждения 

вынуждены опираться на бесплатные массовые сервисы, что усиливает 

разрывы в доступности, точности, защите данных и качестве обучения.  

Та же ситуация цифрового неравенства и в индивидуальном использовании 

ИИ в рамках университета – студенты и преподаватели обращаются к внеш-

ним инструментам, что не позволяет управлять учебным процессом, адек-

ватно оценивать его результаты и минимизировать риски. Еще сложнее 

дело обстоит в исследовательском секторе: современные проекты в передо-

вых странах мира основываются на ИИ, создают мощные вычислительные 

центры и специализированное программное обеспечение, что сопряжено  

с огромными капитальными вложениями. Но и аренда облачных мощно-

стей у таких поставщиков, как AWS, Google или «Яндекс», также создает 

новые зависимости и конкурентные напряжения, в том числе в сфере циф-

рового суверенитета (Лукичев, Чекмарев 2023:489). 

В итоге, без согласованных мер (системы финансирования, националь-

ных вычислительных мощностей, отечественных открытых решений, спра-

ведливых моделей лицензирования) преимущества ИИ будут концентриро-

ваться в элитных учреждениях, тогда как остальные окажутся в положении 

зависимых и технологически уязвимых. 

Таким образом, экономические и инфраструктурные факторы явля-

ются не периферийными, а основополагающими элементами устойчивой  

и справедливой экосистемы применения ИИ. Институционализация этич-

ного использования должна объединять правовые, моральные и матери-

альные аспекты в единую систему управления. В этой сложной среде 

университеты выступают ключевыми узлами глобальной архитектуры ре-

гулирования ИИ. Их миссия двойственна: обеспечить соответствие институ-

та формирующимся этическим, правовым и техническим нормам и одно-

временно воспитать у будущих исследователей, инженеров и управленцев 

устойчивую культуру ответственности, критического осмысления и мораль-

ного долга, ту культуру, которая будет определять траекторию развития 

искусственного интеллекта в будущем. 

 Роль государства, политики и регулирования. 

Системная интеграция искусственного интеллекта в сферу высшего об-

разования преобразует правовые и регулятивные механизмы: они переста-

ют быть лишь инструментами контроля и превращаются в фундаменталь-

ные структуры, активно формирующие производство, управление и рас-

пространение знания. Это смещение акцентов меняет баланс полномочий 

между университетами, государством и технологическими корпорациями, 

выводя на первый план вопросы суверенитета, этики и институциональной 

автономии. 

Одной из ключевых задач государственной политики становится сни-

жение присущих образовательным ИИ-системам рисков. Как подчеркивает 

ряд исследователей, непрозрачность алгоритмов, заложенные в них пред-
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взятости и чрезмерное наблюдение (Parpoula, Panagopoulou, Karpouzis 2025:1) 

подрывают принципы равенства и автономии, что оправдывает отнесение 

многих образовательных технологий к категории «высокорисковых» в соот-

ветствии, например, с Европейским актом об ИИ. Этот режим требует жест-

ких мер защиты, включая оценку воздействия на основные права и обяза-

тельное участие человека в принятии решений. Подобная юридическая 

квалификация отражает признание того, что такие системы, при ошибоч-

ном проектировании, «могут воспроизводить исторически сложившиеся 

формы дискриминации» (may perpetuate historical attitudes of discrimination) 

(Parpoula, Panagopoulou, Karpouzis 2025:5) и вследствие этого нуждаются  

в надежных механизмах управления. 

В ответ университеты разрабатывают так называемые «стратегии раз-

граничения». Центральный принцип здесь заключается в том, что «приме-

нение ИИ в образовании не должно подменять собой отношения между 

студентом и преподавателем» (Parpoula, Panagopoulou, Karpouzis 2025:10). 

Искусственный интеллект допускается как вспомогательный инструмент, 

однако вводятся четкие ограничения на его использование при создании 

итоговых работ, чтобы защитить академическое авторство, научную 

добросовестность и незаменимые человеческие элементы педагогического 

процесса. 

Однако традиционные правовые конструкции все хуже соответствуют 

условиям алгоритмически управляемой среды. Это требует смены пара-

дигмы в юридическом мышлении – перехода от реактивного регулирования 

к проактивному. Законодательство, рассчитанное на будущее, должно 

опираться на три основополагающих принципа: приоритет этики над 

техническим удобством, адаптивность норм к темпам технологического 

развития и обязательность сокращения социального неравенства. Такой 

подход трактует право не как наблюдателя, а как активного созидателя 

образовательных экосистем, основанных на ИИ.   

На наднациональном уровне этот сдвиг наглядно иллюстрируется 

Рекомендацией ЮНЕСКО по этике искусственного интеллекта, единогласно 

принятой 193 государствами-членами в 2021 г., которая устанавливает об-

щие этические основы управления ИИ в области образования, науки и об-

щества (Ethics … web). 

Эти принципы все чаще воплощаются через институциональные руко-

водства. Например, рамочные документы университетского уровня (такие, 

как разработанные в Университете Бэкингема) формулируют нормативные 

обязательства, тесно согласованные с развивающимися регуляторными ло-

гиками: ИИ должен служить четко определенным образовательным целям, 

поддерживать оценивание без замены человеческих взаимодействий, спо-

собствовать равенству, уважать конфиденциальность данных и обеспечивать 

ответственность за образовательные результаты за людьми (Лапина web). 

В совокупности такие рамки отражают растущий консенсус: этическое 

управление ИИ в образовании должно опираться на прозрачность, подот-

четность и сохранение человеческой субъектности.  
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Проблематика управления становится еще острее, если рассматривать 

ее через призму национального суверенитета. Некоторые исследователи по-

лагают, что зависимость от иностранных облачных инфраструктур и экоси-

стем крупных технологических компаний подрывает языковую, образова-

тельную и даже политическую автономию, представляя «значительную 

угрозу для сохранения народами суверенных государств духовно-нравствен-

ной и культурно-исторической идентичности» (Черняев 2024:765). Кроме 

того, полная зависимость от глобальных платформ подчиняет националь-

ные системы знаний внешним технологическим логикам. Ряд примеров  

из недавнего времени наглядно демонстрирует уязвимость зависимости  

от зарубежных технологий, которые ушли из России, прекратив поддержку 

локальных продуктов, что поставило под угрозу непрерывность их работы. 

В ответ компании, такие как «Сибур», разработали собственные решения – 

«единую платформу собственной разработки Machine learning framework» 

(Яковлева, Шалина 2023:164), – показывая, что развитие внутренних техно-

логических возможностей становится не только фактором экономической 

конкурентоспособности, но и необходимым условием технологического 

суверенитета государства. То есть зависимость от внешних инфраструктур 

способна перерасти в риск национального масштаба, поскольку «выход из 

строя оборудования… может стать угрозой экономической безопасности 

региона или страны в целом» (Яковлева, Шалина 2023:160). 

Вместе с тем ориентация на цифровой суверенитет, требующая обуче-

ния моделей на внутренних данных, ограничения трансграничного обмена 

знаниями и опоры исключительно на национальные разработки, вступает  

в противоречие с природой университетской науки, основанной на откры-

тости и международном сотрудничестве.  

Следовательно, задача состоит не в выборе между автономией и откры-

тостью, а в построении таких моделей управления, которые способны их 

согласовать – обеспечивая стратегический контроль, но не разрывая связь  

с мировым научным пространством.  

Чтобы эффективно действовать в таких условиях, университеты и госу-

дарственные органы должны выстраивать разветвленные системы управле-

ния, которые позволяют участвовать в международных научных процессах, 

не утратив при этом автономии. Это требует не ограничиваться директив-

ными мерами, а формировать подотчетные и открытые механизмы, осно-

ванные на ряде принципов: 

– принцип доверия и ответственности. Он предполагает создание стро-

гих систем управления данными, прозрачных моделей согласия и институ-

циональную ответственность за последствия внедряемых ИИ-технологий; 

– участие и справедливость в проектировании. Для противодействия 

предвзятостям необходимо опираться на инклюзивное этическое обсужде-

ние и совмещать его с систематическим выявлением алгоритмических 

искажений и средствами объяснимого ИИ (XAI), раскрывающими логику 

«черного ящика»; 

– проактивность и проверяемость: регулярные аудиты ИИ-систем и ин-

фраструктуры – комитетов, специализированных подразделений, динами-
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ческих регламентов, обеспечивающих безопасное и целостное внедрение 

технологий. 

Отвечая на глобальные этические вызовы, связанные с искусственным 

интеллектом, Российская Федерация реализует комплексную националь-

ную стратегию, направленную на обеспечение технологического суверени-

тета и безопасности (Эта ориентация была дополнительно укреплена на ин-

ституциональном уровне в ходе Первого Международного форума «Этика 

искусственного интеллекта: начало доверия», проведенного в октябре 2023 г., 

на котором ведущие организации приняли кодекс этики ИИ, впоследствии 

включенный в проект по искусственному интеллекту, и Стратегию развития 

информационного общества на 2017–2030 годы (ТАСС. Крупнейшие… web)), 

понимаемых как «обеспечение необходимого уровня самостоятельности… 

посредством преимущественного использования отечественных технологий 

искусственного интеллекта» (Указ … web). В этом контексте развитие на-

циональных языковых моделей представляется не просто технологическим 

проектом, но механизмом защиты интеллектуальной традиции страны, ее 

языковой самобытности и академической независимости. 

Реализуемая в соответствии с Указом Президента № 490 «О развитии 

искусственного интеллекта в Российской Федерации» от 10 октября 2019 г., 

данная стратегия направлена на формирование суверенной экосистемы 

искусственного интеллекта, согласованной с национальными приорите-

тами. Среди ее целей обозначены: «обеспечение национальной безопасно-

сти и правопорядка», а в долгосрочной перспективе – «вхождение Российс-

кой Федерации в группу мировых лидеров… и, как следствие, технологичес-

кой независимости и конкурентоспособности страны». В отличие от непро-

зрачных коммерческих моделей, стратегия закрепляет принципы 

безопасности, причем под прозрачностью понимается «объяснимость рабо-

ты искусственного интеллекта и процесса достижения им результатов» 

(Указ … web). Институционализация принципов объяснимости и челове-

ческого контроля позволяет прямо ответить на проблему «черного ящика» 

и поставить защиту прав и свобод в центр процессов внедрения ИИ. 

Российский подход также подчеркивает двойственный характер искус-

ственного интеллекта: как двигателя развития и одновременно источника 

новых социальных рисков. Как отмечается в Стратегии, решение задач уп-

равления в сфере ИИ способно привести к «позитивным изменениям»,  

но вместе с тем может обусловить и «негативные последствия, вызванные со-

циальными и технологическими изменениями». Для учета подобных 

тенденций документ предписывает проведение постоянных научных иссле-

дований, направленных на «прогнозирование социальных и этических ас-

пектов» применения ИИ – явное свидетельство ориентации на научно обос-

нованное и опережающее регулирование. Это дополняется созданием 

«комплексной системы регулирования», охватывающей все общественные 

отношения, связанные с ИИ, что подчеркивает намерение не ограничива-

ться декларацией принципов, но обеспечить их закрепление в обязательных 

для исполнения нормах национального законодательства (Указ … web). 
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В совокупности данные меры свидетельствуют о формировании новой 

регулятивной архитектуры – государственно ориентированной, этически 

выверенной и учитывающей задачи обеспечения суверенитета. Интегрируя 

этические принципы, прогнозирование социальных рисков, требование 

объяснимости и курс на технологическую независимость в единую модель 

управления, российская структура предлагает образец согласования нацио-

нальной автономии с участием в мировом научном процессе. Для универ-

ситетов и государственных институтов такой подход открывает возможность 

реализации модели согласованного суверенитета, при которой охрана куль-

турной и академической целостности сочетается с поддержанием междуна-

родного сотрудничества. В рамках подобной системы академическая интер-

национализация, основанная на технологиях ИИ, становится процессом 

подлинного межкультурного со-творения, а не очередным механизмом циф-

ровой унификации или зависимости. 
 

Заключение 
 

Текущее положение дел, хотя нередко представляется беспрецедент-

ным, вовсе не лишено исторических аналогий. Появление калькуляторов, 

автоматических проверок орфографии и поисковых систем когда-то вызы-

вало схожие опасения относительно ослабления арифметических навыков, 

грамотности и памяти. Однако общество не отвергло эти инструменты – оно 

пересмотрело свои когнитивные и педагогические приоритеты. Калькулято-

ры освободили учащихся от рутинных вычислений, позволяя сосредото-

читься на более высоких уровнях математического мышления. Программы 

проверки орфографии сняли с авторов механическую нагрузку, переключив 

внимание на аргументацию, связность изложения и точность стиля. Так 

переопределялись образовательные задачи: машина выполняла операции 

низкого уровня, создавая условия для новых интеллектуальных задач. 

Анализируя роль искусственного интеллекта в высшем образовании – 

от трансформации обязанностей преподавателя и становления гибридных 

образовательных сред до вопросов этического управления, государственного 

регулирования и цифрового суверенитета, авторы статьи показали устой-

чивую закономерность: технология никогда не бывает нейтральной. Она 

формирует политическое, нравственное и познавательное пространство, 

требующее активного управления. Новые возможности ИИ неразрывно 

связаны с рисками коммерческого извлечения данных, алгоритмического 

доминирования и новыми угрозами когнитивной автономии. Глобально 

взаимосвязанная академическая среда, использующая ИИ, способна усили-

вать возможности обучения, но одновременно углублять неравенства и по-

рождать новые формы эпистемической зависимости. 

Поэтому успешность цифрового перехода будет определяться не масш-

табом внедрения ИИ, а мудростью его регулирования. Дальнейшее разви-

тие требует перехода от реактивной адаптации к упреждающему включе-

нию этических принципов в саму основу академической деятельности.  

Это предполагает воспитание преподавателя как нравственного наставника, 
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способного формировать критическую грамотность в сфере ИИ; создание 

институциональных структур, основанных на прозрачности, ответственно-

сти и участии всех сторон; проведение государственной политики, обеспе-

чивающей образовательный суверенитет при сохранении условий для меж-

дународного научного сотрудничества; а также разработку нейроэтических 

подходов, защищающих целостность человеческого мышления. 

В этих изменяющихся условиях университет должен подтвердить свою 

роль не пассивного потребителя технологических решений, а суверенного 

производителя знания и хранителя человеческих ценностей. Интегрируя 

этическое осмысление в саму архитектуру цифровых систем, академическое 

сообщество может направить развитие ИИ к будущему, которое будет не 

только более эффективным, но и более справедливым, равноправным и глу-

боко человечным. Главная задача состоит в том, чтобы алгоритмизирован-

ный университет сохранил (в сущностном и безусловном смысле) природу 

университета: пространство критического мышления, интеллектуальной 

автономии и неустанного поиска истины. 
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Аннотация. Статья предлагает социологическую 
концептуализацию профессионального наставничества 
как механизма воспроизводства профессиональных сооб-
ществ технических специалистов. Теоретическая рамка 
исследования синтезирует концепции Э. Гидденса (тео-
рия структурации), П. Бурдье (теории капитала и габи-
туса) и Р. Мертона (структурно-функциональный ана-
лиз профессий). Аналитический метод включает рекон-
струкцию механизмов передачи культурного, социального 
и символического капитала в наставнических отношени-
ях, а также процессов формирования профессионального 
габитуса. Результаты демонстрируют, что наставниче-
ство функционирует как комплексный механизм, обес-
печивающий передачу инкорпорированного знания, 
встраивание подопечных в профессиональные сети, леги-
тимацию начинающих специалистов и формирование 
устойчивых профессиональных диспозиций. Наставниче-
ство воспроизводит профессиональное сообщество не как 
статичную структуру, но как динамичную конфигура-
цию практик, сохраняющую идентичность при смене 
поколений специалистов. 

Ключевые слова: профессиональное наставниче-
ство; культурный капитал; социальный капитал; сим-
волический капитал; габитус; профессиональная социа-
лизация; воспроизводство профессиональных сообществ; 
технические специалисты. 

Abstract. The article offers a sociological conceptu-
alization of professional mentoring as a mechanism for 
the reproduction of professional communities of technical 
specialists. The theoretical framework of the study syn-
thesizes the concepts of E. Giddens (theory of structu-
ration), P. Bourdieu (theory of capital and habitus) and 
R. Merton (structural and functional analysis of profes-
sions). The analytical method includes the reconstruction 
of the mechanisms of cultural, social and symbolic capital 
transfer in mentoring relationships, as well as the pro-
cesses of professional habitus formation. The results 
demonstrate that mentoring functions as a comprehen-
sive mechanism that ensures the transfer of incorporated 
knowledge, the integration of mentees into professional 
networks, the legitimization of novice specialists and the 
formation of stable professional dispositions. Mentoring 
reproduces the professional community not as a static 
structure, but as a dynamic configuration of practices 
that preserves identity with the change of generations of 
specialists. 

 
Keywords: professional mentoring; cultural capi-

tal; social capital; symbolic capital; habitus; professional 
socialization; reproduction of professional communities; 
technical specialists. 
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Профессиональное наставничество, понимаемое как устойчивая соци-

альная практика передачи опыта от более опытного и компетентного спе-

циалиста к менее опытному в рамках длительных отношений, ориентиро-
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ванных на профессиональное развитие и интеграцию в профессиональное 

сообщество (Колесникова 2011), уже несколько десятилетий находится в фо-

кусе академического дискурса различных дисциплин. Исследователи изуча-

ли это явление с позиций истории становления института (Абрамов 2015; 

Яковкина 2023), организационного менеджмента и управления человече-

скими ресурсами (Чеглакова 2011; Зорина 2023), педагогики и андрагогики 

(Knowles 1984), психологии профессионального развития (Kram 1985).  

Отдельные направления были посвящены анализу наставничества в контексте 

профессиональной социализации (Thornton, Nardi 1975; Петрищев, Грасс 

2023), гендерных аспектов доступа к профессиональным ресурсам (Ragins, 

Cotton 1999), специфики передачи неявного знания (Полани 1985), властных 

отношений в диадах «наставник – подопечный» (Нордберг, Ладыжец 2008; 

Cruddas 2005). Вместе с тем комплексное социологическое осмысление на-

ставничества как механизма воспроизводства профессиональных сообществ 

через передачу различных форм капитала и формирование профессиональ-

ного габитуса, как представляется, остается недостаточно разработанным. 

Настоящая статья предлагает социологическую концептуальную рамку 

анализа профессионального наставничества, синтезирующую теоретические 

подходы Э. Гидденса, П. Бурдьё и Р. Мертона. Подобная синтетическая пер-

спектива позволяет рассмотреть наставничество одновременно как социаль-

ную практику, воспроизводящую структуры профессионального поля (Гид-

денс 2003), как механизм передачи культурного, социального и символиче-

ского капитала (Bourdieu 1986) и как инструмент профессиональной социа-

лизации, реализующий явные и латентные функции поддержания 

профессиональных сообществ (Мертон 2006). Исходя из обозначенного, цель 

статьи состоит в концептуализации того, каким образом профессиональное 

наставничество в среде технических специалистов обеспечивает воспроиз-

водство профессионального сообщества через передачу различных видов 

капитала и формирование профессионального габитуса. 

В общем виде профессиональное наставничество представляет собой 

механизм, в котором структурные условия профессиональной среды  

и агентность отдельных специалистов находятся в состоянии постоянного 

взаимного конституирования. Наставник и подопечный взаимодействуют 

не в вакууме, а внутри устоявшихся профессиональных практик, которые 

одновременно задают рамки их действий и воспроизводятся через эти дей-

ствия. Рассматривая этот процесс через призму теории структурации  

Э. Гидденса, можно выделить двойственную природу наставнических отно-

шений. Так, он говорит о «дуальности структуры», когда структура выступа-

ет одновременно средством и результатом социальных практик (Giddens 

1984). «В процессе и через собственную деятельность, – пишет исследователь, – 

социальные деятели воспроизводят условия, делающие эту деятельность возмож-

ной» (Гидденс 2003: 40). Наставничество становится одной из таких практик, 

где структура одновременно ограничивает действия участников (задавая 

рамки допустимого профессионального поведения) и делает их возможны-

ми (предоставляя ресурсы для профессионального роста). 
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Данная двойственность проявляется в конкретных механизмах взаимо-

действия. Наставник, занимая определенную позицию в профессиональной 

иерархии, транслирует не абстрактные знания, а практическое понимание 

того, как делается работа в конкретном контексте. Подопечный при этом  

не пассивно усваивает информацию, а активно интерпретирует ее, адапти-

руя к собственному опыту и ситуативным требованиям. Именно в процессе 

такой рефлексивной интерпретации происходит воспроизводство профес-

сиональных структур: новичок осваивает существующие правила, одновре-

менно привнося в них элементы изменения. Э. Гидденс подчеркивает, что 

агенты обладают «практическим сознанием» – способностью действовать 

компетентно в социальных ситуациях без необходимости дискурсивного 

объяснения своих действий (Гидденс 2003). Наставничество во многом на-

правлено на формирование именно этого практического сознания, когда 

технический специалист начинает чувствовать правильное решение, опира-

ясь на интериоризированные схемы действия. 

Переходя к анализу содержательного наполнения наставнических от-

ношений, необходимо обратиться к концепции капитала Бурдьё (Bourdieu 

1986). Французский социолог различает экономический, культурный, соци-

альный и символический капиталы, каждый из которых передается и нака-

пливается по собственным законам. 

Передача культурного капитала в наставнических отношениях проис-

ходит на нескольких уровнях одновременно. Первый, поверхностный уро-

вень составляют кодифицированные знания – технические стандарты, про-

ектная документация, алгоритмы расчетов, которые могут быть зафиксиро-

ваны в текстах и переданы через формальное обучение. Однако П. Бурдьё 

подчеркивает, что культурный капитал существует также в инкорпорирован-

ном состоянии, то есть «в форме длительных диспозиций ума и тела» 

(Bourdieu, 1986:243). Именно эта форма капитала оказывается ключевой для 

профессионального становления технического специалиста. Наставник де-

монстрирует подопечному не просто последовательность действий при ре-

шении инженерной задачи, но способ профессионального мышления – 

умение распознавать типичные проблемы, предвосхищать технические 

риски, выстраивать приоритеты в условиях ограниченных ресурсов. Подоб-

ные диспозиции формируются через длительное наблюдение и практиче-

ское участие в работе под руководством опытного специалиста. 

Важно отметить, что инкорпорированный культурный капитал не мо-

жет быть передан мгновенно или механически. Его присвоение требует 

времени и личных усилий подопечного, поскольку речь идет о формирова-

нии устойчивых схем восприятия и действия. Наставник создает условия 

для такого присвоения, вовлекая начинающего специалиста в реальные 

проектные ситуации, где теоретические знания должны быть мобилизованы 

для решения конкретных технических задач. В этих ситуациях происходит 

то, что можно назвать профессиональной социализацией через практику: 

подопечный учится применять инженерные принципы в условиях неопре-

деленности, согласовывать технические решения с организационными огра-
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ничениями, обосновывать свой выбор перед коллегами. Постепенно у него 

вырабатывается «чувство игры» (Bourdieu 1990) – интуитивное понимание 

того, какие действия уместны в той или иной профессиональной ситуации, 

какие аргументы будут восприняты как убедительные, какие решения счи-

таются технически корректными в данном сообществе. 

Помимо культурного капитала, наставничество обеспечивает передачу 

социального капитала, который П. Бурдьё определяет как «совокупность ре-

альных или потенциальных ресурсов, связанных с обладанием устойчивой сетью 

более или менее институционализированных отношений взаимного знакомства  

и признания» (Бурдьё 2002:66). Наставник фактически выступает проводни-

ком подопечного в профессиональную сеть, предоставляя доступ к следую-

щим ресурсам: 

– контактам с главными специалистами в данной технической области, 

которые могут выступать экспертами, консультантами или потенциальны-

ми партнерами по проектам; 

– включению в профессиональные коммуникативные пространства: ра-

бочие группы, технические совещания, отраслевые мероприятия, где цир-

кулирует актуальная информация и формируются неформальные догово-

ренности; 

– репутационным связям, когда рекомендация опытного наставника 

служит основанием для доверия со стороны других членов профессиональ-

ного сообщества; 

– знанию о неформальных правилах взаимодействия внутри организа-

ции и профессиональной среды, понимание того, к кому и в каких вопросах 

имеет смысл обращаться. 

Эти элементы социального капитала образуют структурированную сеть 

профессиональных отношений, в которую наставник интегрирует своего 

подопечного. Р. Мертон анализирует подобные процессы через концепцию 

«ролевого набора», показывая, что профессиональная позиция предполага-

ет множественные отношения с различными категориями акторов (Мертон 

2006). Начинающий технический специалист должен научиться взаимодей-

ствовать не только с коллегами своего уровня, но и с руководителями проек-

тов, представителями смежных подразделений, внешними заказчиками, 

поставщиками оборудования.  

При этом включение в профессиональные сети через наставника про-

исходит поэтапно и избирательно. На начальных этапах наставник может 

представлять подопечного коллегам в неформальных ситуациях, постепен-

но расширяя круг контактов. Затем следует вовлечение в совместные проек-

ты, где новичок работает под руководством наставника, но уже взаимодей-

ствует с другими специалистами. Следующий этап – делегирование пред-

ставительских функций, когда подопечный начинает самостоятельно  

выстраивать профессиональные отношения, опираясь на репутацию на-

ставника. Отсюда возникает важная закономерность: социальный капитал 

предполагает накопление через активные усилия по поддержанию и разви-

тию отношений. Наставник обеспечивает первоначальный доступ, но даль-
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нейшее развитие сети зависит от способности подопечного конвертировать 

предоставленные возможности в устойчивые профессиональные связи.  

Передача социального капитала сопряжена с передачей символическо-

го капитала – признания и легитимности внутри профессионального поля. 

Символический капитал, по П. Бурдьё, представляет собой любую форму 

капитала, воспринимаемую через категории признания и престижа 

(Bourdieu 1990). Когда наставник публично ассоциирует себя с подопечным – 

упоминает его вклад в проект на совещании, рекомендует для участия в значи-

мых задачах, соавторствует с ним в технической документации, то происходит 

трансфер символического капитала. Репутация наставника как опытного спе-

циалиста частично переносится на подопечного, создавая для последнего кре-

дит доверия в глазах профессионального сообщества. Этот кредит позволяет 

начинающему специалисту быстрее получить признание его компетентности, 

что открывает доступ к более сложным и статусным задачам. 

Механизм передачи символического капитала тесно связан с тем, что  

Р. Мертон называет «эффектом Матфея» в науке – тенденцией к накопле-

нию признания теми, кто уже обладает высоким статусом (Merton 1968). 

Подопечный успешного наставника получает дополнительные возможности 

для профессионального роста именно потому, что ассоциируется с при-

знанным экспертом. Однако важно подчеркнуть, что этот трансфер не про-

исходит автоматически, подопечный должен продемонстрировать доста-

точный уровень компетентности, чтобы оправдать вложенный в него симво-

лический капитал наставника. Иначе возникает риск обесценивания репу-

тации самого наставника, что создает для него стимулы тщательно отбирать 

подопечных и инвестировать время в их развитие. 

Все описанные процессы передачи различных видов капитала сходятся 

воедино в формировании профессионального габитуса – системы устойчи-

вых диспозиций, которые порождают и организуют практики и представ-

ления технического специалиста. П. Бурдьё описывает габитус как «систему 

прочных приобретенных предрасположенностей» (Bourdieu 1977:32), которая 

функционирует как матрица восприятия, оценивания и действия. В контек-

сте профессионального наставничества габитус формируется через система-

тическое участие в практиках профессионального сообщества под руково-

дством опытного члена этого сообщества. Подопечный постепенно инте-

риоризирует те схемы мышления и действия, которые характеризуют ком-

петентного технического специалиста в данной области, в большей степени 

бессознательно. Со временем эти усвоенные схемы действия начинают вос-

приниматься как естественные, само собой разумеющиеся. 

Формирование профессионального габитуса включает несколько взаи-

мосвязанных аспектов, которые имеет смысл осветить. Во-первых, это ос-

воение профессионального языка – специфической терминологии, способов 

описания технических объектов и процессов, жанров профессиональной 

коммуникации. Технический специалист учится формулировать проблемы 

в терминах, понятных коллегам, аргументировать решения с опорой на 

принятые в сообществе критерии, составлять документацию в соответствии 
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с профессиональными конвенциями. Во-вторых, формируются профессио-

нальные схемы восприятия – умение видеть технические объекты опреде-

ленным образом, выделять значимые параметры, распознавать типичные 

конфигурации проблем. Опытный инженер, глядя на чертеж или техниче-

ское описание, мгновенно замечает потенциальные уязвимости или несоот-

ветствия, которые останутся незамеченными для неопытного специалиста. 

Эта способность вырабатывается через длительную практику под руково-

дством наставника, который обращает внимание подопечного на сущест-

венные детали и объясняет их значение. 

Последнее – габитус включает этические и нормативные установки, ре-

гулирующие профессиональное поведение. Технические специалисты руко-

водствуются представлениями о профессиональной ответственности, добро-

совестности, корректности в работе с данными и расчетами. Эти нормы  

не всегда формализованы в виде этических кодексов, но передаются через 

повседневные практики, например, когда наставник демонстрирует тща-

тельность в проверке расчетов или настаивает на документировании всех 

принятых допущений. Подопечный наблюдает, как наставник реагирует на 

ситуации этической неопределенности, например, когда возникает кон-

фликт между техническими требованиями и организационным давлением 

на сокращение сроков проекта. Через такие наблюдения формируется по-

нимание границ допустимого компромисса и тех профессиональных прин-

ципов, которые не подлежат пересмотру. 

Наставничество выполняет функцию воспроизводства профессиональ-

ного сообщества технических специалистов именно потому, что обеспечи-

вает трансмиссию всех перечисленных элементов: культурного, социального 

и символического капитала, а также профессионального габитуса от одного 

поколения специалистов к другому. Э. Гидденс отмечает, что воспроизвод-

ство социальных систем предполагает не просто повторение, но активное 

воссоздание структур через практики агентов (Гидденс 2003). В процессе на-

ставничества происходит именно такое активное воссоздание: подопечный 

не механически копирует действия наставника, но осваивает лежащие в их 

основе принципы и адаптирует их к новым контекстам. Следовательно, 

профессиональное сообщество воспроизводится не как статичная структура, 

но как динамичная конфигурация практик, которая сохраняет свою иден-

тичность при изменении конкретных участников. 

Р. Мертон анализирует этот процесс через понятие социального при-

способления, показывая, что индивиды ориентируются на нормы и ценно-

сти той группы, к которой стремятся принадлежать (Мертон 2006). Подо-

печный в наставнических отношениях осваивает не только наличные компе-

тенции, но и те аспирации и профессиональные идеалы, которые характе-

ризуют экспертов в данной области. Наставник выступает образцом 

профессиональной траектории, демонстрируя, каких результатов можно 

достичь при систематическом развитии компетенций. Это создает у подо-

печного мотивацию к углубленному освоению профессии и идентифика-

ции с профессиональным сообществом. 
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Итак, профессиональное наставничество функционирует как комплекс-

ный механизм, в котором переплетаются: 

– передача инкорпорированного культурного капитала через совмест-

ную практику и рефлексию над профессиональным опытом; 

– встраивание подопечного в сети профессиональных отношений, обес-

печивающих доступ к ресурсам и информации; 

– легитимация начинающего специалиста через ассоциацию с при-

знанным экспертом и постепенное накопление собственного символическо-

го капитала; 

– формирование устойчивых профессиональных диспозиций, состав-

ляющих габитус компетентного технического специалиста. 

Эти процессы разворачиваются скорее параллельно, чем последовательно 

и взаимно усиливают друг друга, создавая целостный эффект профессионали-

зации. Подопечный одновременно осваивает технические знания, выстраивает 

профессиональные связи, получает признание и интериоризирует нормы со-

общества, что позволяет ему постепенно занять позицию полноправного члена 

профессиональной группы и, в перспективе, самому выступить наставником 

для следующего поколения специалистов. Представленные механизмы могут 

быть визуализированы в виде схемы ниже, где отражена взаимосвязь передачи 

различных видов капиталов, формирования габитуса и воспроизводства про-

фессионального сообщества (см. рисунок). 

 

 
 

Механизмы воспроизводства профессионального сообщества через наставничество 
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Завершая концептуальный анализ, следует отметить, что профессио-

нальное наставничество функционирует как механизм интеграции индиви-

да в профессиональное сообщество на нескольких уровнях. Через передачу 

культурного капитала обеспечивается компетентность специалиста, через 

социальный капитал – включение в профессиональные сети, через симво-

лический капитал – признание и репутация. Формирование габитуса созда-

ет устойчивую основу для профессиональной идентичности, позволяя спе-

циалисту действовать уверенно и компетентно в разнообразных рабочих си-

туациях. Предложенная концептуализация открывает перспективы для 

дальнейших эмпирических исследований механизмов профессиональной 

социализации в различных профессиональных контекстах. 
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Аннотация. В статье рассматривается музей-
ная социализация как процесс, в ходе которого происхо-
дит конструирование социокультурной идентичности 
студенческой молодежи. Цель исследование заключается  
в уточнении содержания понятия «музейная социализа-
ция», определении роли музеев в системе социальных ин-
ститутов и выявлении их роли в конструировании со-
циокультурной идентичности студенческой молодежи.  

Abstract. The article examines museum socializa-
tion as a process through which the construction of soci-
ocultural identity among student youth takes place. The 
aim of the study is to clarify the content of the concept of 
“museum socialization”, to determine the role of muse-
ums within the system of social institutions, and to iden-
tify their role in constructing the sociocultural identity of 
student youth. The methodological foundation is based on 
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Методологическую основу составляют социокультурный  
и конструктивистский подходы, а также положение сим-
волического интеракционизма. Применены методы теоре-
тического анализа концептуализации и интерпретации, 
результатом чего стала разработка авторской модели му-
зейной социализации, включающая макро-, мезо- и микро-
уровни взаимодействия индивида с музейным пространст-
вом. Делается вывод о том, что современный музей высту-
пает значимым социальным институтом, способствую-
щим формированию ценностных ориентаций, историчес-
кой памяти, культурной грамотности и конструирова-
нию социокультурной идентичности студентов. 

Ключевые слова: музеи, студенческая моло-
дежь, музейная социализация, социокультурная иден-
тичность, формирование ценностей, социальные ин-
ституты, ценностные ориентации. 

sociocultural and constructivist approaches, as well as on 
the principles of symbolic interactionism. The study ap-
plies methods of theoretical analysis, conceptualization, 
and interpretation. As a result, an author’s model of mu-
seum socialization has been developed, which includes 
macro-, meso-, and micro-levels of an individual’s inter-
action with the museum space. It is concluded that the 
modern museum acts as a significant social institution 
that contributes to the formation of value orientations, 
historical memory, cultural literacy, and the construction 
of the sociocultural identity of students. 

 
Keywords: museums, student youth, museum 

socialization, sociocultural identity, value formation, so-
cial institutions, value orientations. 
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Введение 

В условиях современных социокультурных трансформаций, характери-

зующихся процессами глобализации, цифровизации и индивидуализации, 

проблема конструирования социокультурной идентичности приобретает 

особую значимость. Студенческая молодежь как социальная группа, нахо-

дящаяся на этапе активного самоопределения, особенно чувствительна  

к влиянию различных институтов социализации. 

Традиционно в социологии к ключевым агентам социализации относят 

семью, систему образования, средства массовой коммуникации и государст-

венные институты. Однако в последние десятилетия возрастает роль социо-

культурных институтов, среди которых музей занимает особое место как 

пространство репрезентации, интерпретации и трансляции культурной  

и исторической памяти. 

Современный музей выходит за рамки традиционного понимания как 

хранилища артефактов, трансформируясь в интерактивное пространство 

коммуникации, в котором осуществляется не только передача знаний, но  

и формирование ценностных ориентаций, исторической памяти и иден-

тичностных установок. Несмотря на развитие музейной педагогики и куль-

турологических исследований, феномен музейной социализации в социо-

логическом дискурсе остается недостаточно концептуализированным и за-

частую редуцируется к образовательной функции музея. Это приводит  

к недооценке его потенциала как самостоятельного социального института, 

участвующего в конструировании социокультурной идентичности. 

Цель статьи заключается в уточнении содержания понятия «музейная 

социализация» и выделении ее основных уровней. 

Теоретические основания исследования 

В современной социологии идентичность рассматривается как процес-

суальный и динамический конструкт, формирующийся в результате соци-
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альных взаимодействий, символических практик и институциональных воз-

действий. 

В рамках конструктивистского подхода (Бергер, Лукман 1995) социаль-

ная реальность понимается как результат процессов интернализации, объ-

ективации и институционализации. С этой точки зрения музей может рас-

сматриваться как институт, в котором культурные смыслы получают закре-

пление и легитимацию. 

Символический интеракционизм (Mead 1972) позволяет рассматривать 

идентичность как результат интерпретации символических значений в про-

цессе взаимодействия. В музейном пространстве это проявляется в том, что по-

сетитель не только воспринимает информацию, но и активно интерпретирует 

ее, соотнося с собственным опытом. Таким образом, музей выступает не только 

как образовательный институт, но и как пространство символической комму-

никации, в котором формируются и трансформируются идентичности. 

Дополнительно следует отметить, что в условиях цифровизации и рас-

ширения форм культурного потребления музейное пространство приобре-

тает новые характеристики, связанные с интерактивностью, мультимедий-

ностью и вовлеченностью посетителя, что усиливает значение музея как 

среды, в которой индивид не только воспринимает готовые интерпретации, 

но и становится соучастником процесса конструирования смыслов. Отсюда 

следует, что музей представляет специфическое символическое пространст-

во, где происходит непрерывное взаимодействие между личностным  

и коллективным опытом, что создает основание не только для интериори-

зации культурных ценностей, символов культуры и истории, но и происхо-

дит эмоциональная рефлексия, а также формируется способность к пере-

осмыслению идентичности, то есть идентичность расширяет свои границы, 

совмещая индивидуальный и общественный опыт, тем самым создавая ус-

ловия для конструирования комплексных идентичностей (Message 2006).   

Особенности музейной социализации  

в контексте социологии 

Музейная социализация большей частью рассматривается в контексте 

педагогических исследований, где акцент делается в основном на образова-

тельную функцию музеев и конкретные методы, используемые музеями для 

формирования культурной грамотности посетителей, включая и студенче-

ский сегмент. Музейная же социализация является более сложным процес-

сом, где происходит комбинация когнитивных, ценностных и коммуника-

тивных элементов. Музейная педагогика в классическом понимании ориен-

тирована на образовательные задачи и рассматривает музей прежде всего 

как средство передачи знаний, формирования культурной осведомленности 

и развития познавательных навыков (Столяров 2004). В рамках данного под-

хода акцент делается на разработке методик обучения, организации экскур-

сионной деятельности и адаптации музейного контента для различных ау-

диторий. В отличие от этого, музейная социализация выходит за рамки ис-

ключительно образовательной парадигмы и предполагает рассмотрение 

музея как полноценного института социализации. В данном контексте клю-
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чевым становится не столько усвоение информации, сколько процесс вклю-

чения индивида в систему социокультурных значений, норм и символов. 

Если музейная педагогика отвечает на вопрос «Чему учит музей?»,  

то концепция музейной социализации позволяет поставить более широкий 

вопрос: «Каким образом музей формирует идентичность и социальное са-

моопределение личности?». Таким образом, музейная социализация может 

рассматриваться как более комплексное явление, включающее когнитивные, 

ценностные, коммуникативные и идентификационные процессы, выходя-

щие за пределы образовательной функции музея. В рамках данного иссле-

дования под музейной социализацией предлагается понимать институцио-

нально организованный и символически опосредованный процесс конструирования 

социокультурной идентичности, реализующийся в многоуровневом взаимодейст-

вии индивида с музейным пространством как средой репрезентации и интерпре-

тации исторической и культурной памяти, в ходе которого посредством инте-

риоризации культурных нарративов, символической медиации и рефлексивного со-

отнесения происходит включение личности в систему социальных и культурных 

значений. В отличие от редукционистских трактовок, сводящих музейную со-

циализацию к образовательной функции, в данном исследовании она рас-

сматривается как самостоятельный процесс конструирования идентичности. 

Модель музейной социализации 

В рамках данного исследования музейная социализация концептуали-

зируется как многоуровневый процесс, реализующийся на макро-, мезо-  

и микроуровнях, каждый из которых отражает специфические формы 

включения индивида в социокультурное пространство и соответствует раз-

личным уровням функционирования социальной реальности. Предлагается 

рассматривать музейную социализацию как процесс, реализующийся  

на трех уровнях (см. рисунок). 

Подобная типология соотносится с классическими социологическими 

представлениями о структурировании общества (Парсонс 2002; Бергер, 

Лукман 1995) и позволяет рассматривать музей не только как учреждение 

культуры, но и как медиатор между уровнями социальной реальности, 

обеспечивающий трансляцию, интерпретацию и интериоризацию куль-

турных смыслов. 
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Предлагается рассмотреть подробнее каждый из представленных  

на рисунке уровней. 

Макроуровень музейной социализации связан с функционированием 

музея как института символического воспроизводства общества, обеспечи-

вающего трансляцию доминирующих культурных нарративов, коллектив-

ной памяти и базовых ценностных ориентиров. На данном уровне музей 

выступает как элемент культурной политики и идеологической репрезен-

тации, формируя легитимированные версии исторического прошлого и за-

крепляя нормативные модели коллективной идентичности. Через экспози-

ционные практики, кураторские концепции и отбор культурного материала 

осуществляется институционализация определенных интерпретаций исто-

рии и культуры (Assmann 2011; Castells 2010). Музей в данном контексте вы-

полняет функцию символического интегратора, способствующего форми-

рованию чувства принадлежности к конкретному сообществу и воспроиз-

водству социокультурной целостности общества. Так, деятельность Музея 

Победы в Москве может рассматриваться как пример реализации макро-

уровня музейной социализации, поскольку его экспозиционное простран-

ство конструирует нормативный исторический нарратив, закрепляющий 

ценности героизма, коллективной памяти и национальной солидарности.  

В данном случае музей выступает не только как хранитель исторического 

знания, но и как инструмент формирования символических оснований гра-

жданской идентичности на общенациональном уровне.  

Мезоуровень отражает функционирование музея как институциональ-

ной площадки социального взаимодействия, в рамках которой осуществля-

ется адаптация и конкретизация макросоциальных нарративов в контексте 

региональных, профессиональных и групповых сообществ. На этом уровне 

музей выступает как коммуникативное пространство, обеспечивающее 

взаимодействие различных социальных акторов (посетителей, кураторов, 

образовательных организаций, локальных сообществ), в результате которого 

происходит совместное производство и переосмысление исторических  

и культурных значений. С точки зрения институциональной теории, музей 

здесь выполняет функцию медиатора между структурой и агентом, обеспе-

чивая перевод абстрактных культурных кодов в формы, доступные для кон-

кретных социальных групп. Примером служит Новочеркасский музей ис-

тории Донского казачества, деятельность которого нацелена на конструиро-

вание региональной социокультурной идентичности. Если крупные обще-

национальные музеи актуализируют деятельность по резервированию  

и трансляции молодому поколению общенациональных символов, преце-

дентных исторических нарративов и прецедентных имен истории и культу-

ры России, то региональные музеи (в данном случае музей истории Дон-

ского казачества) сосредоточен в большей степени на региональных особен-

ностях истории, культуры и образа жизни донского казачества. Привлече-

нием студенческой аудитории в музей, организацией интерактивного  

взаимодействия и участия в исторических реконструкциях музей вовлекает 

студентов в понимание славной истории Донского казачества, помогает 
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критически осмыслить его непростую историческую миссию и судьбу,  

то есть фасилитирует процесс поиска своей идентичностной региональной 

принадлежности и формирует общеразделяемые региональные ценности.   

Взаимодействие студенческой аудитории с музейным пространством 

способствует не только усвоению знаний о прошлом, но и формированию 

чувства сопричастности к региональному сообществу, что является важным 

элементом конструирования социокультурной идентичности. Таким обра-

зом, на мезоуровне музейная социализация проявляется как процесс вклю-

чения индивида в систему региональных культурных значений, реализуе-

мый через институционально организованные формы коммуникации  

и участия. 

Микроуровень музейной социализации репрезентирует уровень инди-

видуального освоения культурных смыслов и связан с когнитивными, аф-

фективными и интерпретационными процессами, происходящими в соз-

нании субъекта в ходе взаимодействия с музейным пространством. В рамках 

теоретической парадигмы символического интеракционизма, разработан-

ной Дж. Г. Мид (1972), данный уровень может быть интерпретирован как 

пространство формирования и актуализации «Я» через символически опо-

средованное взаимодействие с культурными объектами. Музейная экспози-

ция в этом контексте выступает не как нейтральный транслятор знаний,  

а как сложная семиотическая структура, организующая поле значений и за-

дающая рамки возможных интерпретаций. Субъект музейной коммуника-

ции на микроуровне функционирует как активный интерпретатор, осуще-

ствляющий селекцию, декодирование и переосмысление представленных 

культурных нарративов в соответствии с собственным жизненным опытом, 

системой ценностей и уровнем предшествующей культурной компетентно-

сти. Процессы интериоризации здесь носят избирательный и рефлексив-

ный характер: усвоение культурных значений сопровождается их критиче-

ской переработкой, эмоциональным переживанием и включением в струк-

туру личностной идентичности. Таким образом, музейная социализация  

на микроуровне реализуется как процесс субъективного конструирования 

смысла, в котором внешние культурные коды трансформируются во внут-

ренние когнитивные и ценностные структуры. Показательным примером 

реализации микроуровня музейной социализации является индивидуаль-

ный опыт посещения Музея Победы. В частности, экспозиция «Подвиг на-

рода» моделирует иммерсивное пространство, в котором посетитель стал-

кивается с визуально и эмоционально насыщенными образами событий Ве-

ликой Отечественной войны. Восприятие этих экспозиционных элементов 

инициирует процессы личностной рефлексии: посетитель соотносит пред-

ставленные исторические сюжеты с семейной памятью (возможность найти 

информацию о членах семьи – участниках Великой Отечественной войны), 

индивидуальными представлениями о войне и собственными ценностными 

установками. В результате формируется уникальная интерпретация исто-

рического опыта, которая не сводится к транслируемому музеем нарративу, 

а приобретает индивидуализированный характер и интегрируется в струк-
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туру личной идентичности. Микроуровень музейной социализации харак-

теризуется доминированием субъективно-интерпретативных механизмов 

освоения культуры, в рамках которых музейное пространство выступает как 

катализатор процессов рефлексии, интериоризации и символической са-

моидентификации личности. 

Несмотря на аналитическое разграничение макро-, мезо- и микроуров-

ней музейной социализации, в реальной социокультурной практике они 

функционируют как взаимосвязанные и взаимодополняющие элементы 

единого процесса.  

Современное музейное пространство, особенно в условиях цифровиза-

ции и внедрения мультимедийных технологий, трансформируется из пас-

сивного репозитория знаний в интерактивную и коллаборационную среду 

культурного опыта. В этом контексте музей становится не только источни-

ком готовых интерпретаций, но и платформой для активного конструиро-

вания смыслов посетителем, что согласуется с концепцией активного обуче-

ния (active learning) (Falk, Dierking 2018). 

С позиции символического интеракционизма музей можно рассматри-

вать как символическую среду, в которой индивидуальный опыт постоянно со-

относится с коллективными культурными нарративами, что происходит бла-

годаря сочетанию когнитивных, аффективных и коммуникативных механиз-

мов. Данное сочетание служит основанием для интериоризации ценностей, 

конструирования идентичности и формирования исторической памяти (Hein, 

2000; Hooper-Greenhill, 2000), что особенно значимо для студентов, поскольку, 

находясь на важном этапе социализации, они одновременно испытывают 

влияние различных, порой противоречивых, социокультурных нарративов.  

Заключение 

Проведенное исследование показывает, что музей как социальный ин-

ститут становится пространством, которое поддерживает структуру и синтез 

идентичности на макро-, мезо- и микроуровне. При этом музей переживает 

глубокую трансформацию. От объекта как материального следа прошлого он 

обращается к проекту идентичности – музею как пространству саморефлек-

сии, культурной инклюзии, исторической памяти. Отсюда вытекает новый 

вектор музейной социализации – социокультурная идентификация. Музей 

уже не просто собирает артефакты ради самих себя. Он интерпретирует их  

в рамках символических кодов идентичности. Это означает: 

– отбор экспонатов не по научной или эстетической ценности, а по ре-

презентативности социальной группы; 

– создание нарратива, отражающего многообразие памяти, а не единую 

версию истории; 

– включение не только когнитивной, но и эмоциональной, терапевтиче-

ской и диалоговой составляющей в экспозиции. 

Таким образом, вектор музейной институциональной динамики сме-

щается в сторону социокультурной идентичности: музей становится про-

странством, где интерпретация важнее артефакта, а посетитель – не просто 

зритель, а соучастник памяти. 
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Аннотация. Целью исследования является анализ 
эволюции жилищного строительства в степном и лесо-
степном Поволжье и Подонье в эпоху палеолита, мезо-
лита и неолита на основе археологических данных. Ме-
тодология включает изучение и систематизацию опуб-
ликованных материалов по ключевым памятникам, 
анализ планиграфии и конструктивных особенностей 
жилищных сооружений, а также их интерпретацию  
в контексте социальных и экономических условий. Ре-
зультаты демонстрируют переход от временных стоя-
нок (Сухая Мечетка) к более сложным и стационарным 
жилищам в периоды позднего палеолита (Костенки), ме-

Abstract. The aim of this study is to analyze the 
evolution of housing construction in the steppe and for-
est-steppe Volga and Don regions during the Paleolithic, 
Mesolithic, and Neolithic periods based on archaeological 
data. The methodology includes the study and systemati-
zation of published materials on key sites, planimetry 
analysis and design features of housing structures, and 
their interpretation in the context of social and economic 
conditions. The results demonstrate a transition from 
temporary sites (Sukhaya Mechetka) to more complex 
and permanent dwellings during the Late Paleolithic 
(Kostenki), Mesolithic (Russko-Lugovskaya, Kaby-Kop-
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золита (Русско-Луговская, Кабы-Копрынская стоянки) и 
неолита (Орловка, Варфоломеевская, Джангар, стоянки 
елшанской культуры и др.). Сделан вывод о постепенном 
усложнении жилищных конструкций, отражающем пе-
реход к оседлому образу жизни и развитию более сложных 
форм социальной организации. 

Ключевые слова: палеолитические, мезолитиче-
ские, неолитические стоянки и жилища, степное и лесо-
степное Поволжье и Подонье. 

rynskaya sites), and Neolithic (Orlovka, Varfolomeevs-
kaya, Dzhangar, Elshanskaya culture sites, etc.). A con-
clusion is drawn about the gradual increase in the com-
plexity of housing structures, reflecting the transition to 
a sedentary lifestyle and the development of more com-
plex forms of social organization. 

Keywords: paleolithic, mesolithic, neolithic sites 
and dwellings, steppe and forest-steppe Volga and Don 
regions. 
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Дом – это место, где проходит вся жизнь человека: здесь мы рождаемся, 

взрослеем и уходим. Дом связывает наш мир с миром иным – его тайные 

уголки и темные комнаты напоминают о прошлом и о тех, кто жил здесь  

до нас. В доме хранится память: под порогом могут быть похоронены пред-

ки, а их присутствие ощущается в легендах о домовых и призраках. Дом 

помогает нам помнить детство и прошлое: например, отметины на дверях 

или старые вещи, спрятанные в потайных местах. Здесь пересекаются раз-

ные времена и поколения, и дом становится местом, где прошлое и настоя-

щее живут рядом. Время здесь не властно (Петрова 1999). 

Изучение древних строений дает ценную информацию об обществен-

ном устройстве их населения. Жилища, как неотъемлемая часть обществен-

ной жизни, отражают социальные структуры и отношения, существовавшие 

в древних обществах (Массон 1976: 110). При этом, интерпретация археоло-

гических данных о жилищах сопряжена с трудностями, связанными с пло-

хой сохранностью несущих элементов их конструкций, что зачастую не по-

зволяет напрямую соотнести их с жилыми сооружениями, известными  

по этнографическим данным (Чубур 2010: 15). 

Рельеф берегов Волги в районе Среднего и Нижнего Поволжья разно-

образен. Правый берег становится выше, образуя часть Приволжской воз-

вышенности, которая ближе к Волгограду переходит в Ергенинскую возвы-

шенность. Здесь много небольших рек и ручьев (История … 2002: 8). 

Первые люди появились в Поволжье в эпоху среднего палеолита, кото-

рую называют мустье (120–100 – 40 тыс. лет до н. э.) (Малов 2012: 7). В это 

время жили неандертальцы, которых еще называют мустьерским челове-

ком. Около 130 тыс. лет назад неандертальцы появились в Нижнем Повол-

жье, о чем свидетельствует мустьерская стоянка Сухая Мечетка на севере 

Волгограда (р-он Спартановка) (Археология … 2006: 18), известная благода-

ря хорошо сохранившемуся культурному слою и нетронутым кострищам, 

которые были расположены двумя рядами. Жилища не найдены, но боль-

шое количество находок у очагов говорит о том, что это был центр поселе-

ния. Возможно, вокруг костров стояли навесы или другие постройки (Исто-

рия … 2000: 16). 
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Тогда климат был похож на современный, и неандертальцы охотились 

на мамонтов, бизонов и носорогов-эласмотериев, а около 40 тыс. лет назад  

в Поволжье установился суровый морозный климат. Из-за отступления Хва-

лынского моря освободилась Прикаспийская низменность, что позволило 

кроманьонцам дойти до горы Богдо и оз. Эльтон (Краеведение … 2008: 54). 

В Среднем и Нижнем Поволжье жилищные комплексы переходного  

и раннего верхнего палеолита (40–9 тыс. лет до н. э.) не обнаружены (Малов 

2012: 15). Зато в Восточной Европе, особенно в Костенковско-Борщевском р-не 

на правом берегу Дона (южнее Воронежа), выявлено множество палеолити-

ческих жилищ. Здесь на мысах, связанных со второй речной террасой, рас-

полагались стоянки (Аникович, Попов, Платонова 2008: 39). В Тельманском 

комплексе (Костенки 8/II, 27–25 тыс. до н. э.) нашли три скопления находок: 

два – круглые с очагом в центре, одно – овальное с тремя очагами. Их счи-

тают остатками легких наземных жилищ (Человек … 2019: 164). 

В Александровском комплексе (Костенки 4, Борщево 5/I, Костенки 9, 25–24 

тыс. до н. э.) на стоянке Костенки 4 обнаружены два длинных жилых объекта 

с линиями очагов и два круглых жилища. Борщево 5/I и Костенки 9 представ-

лены круглыми площадками с центральным очагом, вероятно, легкими жи-

лищами (Человек … 2019: 166–176). 

В период максимального похолодания (22–17 тыс. лет до н. э.) климат 

был суровым, и условия на Восточно-Европейской равнине напоминали со-

временный Крайний Север. Многолетняя мерзлота и экстремальные холода 

определяли образ жизни охотников-собирателей: их жилища и способы 

охоты были приспособлены к полярным условиям (Чубур 2010: 21). 

Костенковско-авдеевский комплекс (Костенки 1/I, 13, 14/I, 18; 23–22 тыс. лет 

до н. э.) отличался насыщенным культурным слоем и следами долговремен-

ных жилищ с очагами, хозяйственными ямами и землянками. В Костенках I 

обнаружили два овальных дома с рядами очагов и внешним контуром ям.  

В Аносовском комплексе (Костенки 11/I; 22–21 тыс. до н. э.) найдено два на-

земных жилища: одно овальное с двумя заглубленными очагами и большим 

количеством золы и угля, второе – частично исследованное, с меньшими ос-

татками (Человек … 2019: 177). 

В районе х. Недвиговка и в балке Каменной (Ростовская обл.) также от-

крыты позднепалеолитические жилища. На стоянке Каменная Балка II (15–

17 тыс. до н. э.) найдено не менее 7 жилищ; некоторые из них использова-

лись одновременно. Вблизи очагов и стен обнаружены ямы с кладами (Мед-

ведев 2016: 77; Леонова 2005: 8–9). 

С началом мезолита (10–6 тыс. лет до н. э.) после ледникового периода 

наступило потепление, изменились ландшафты и поднялся уровень морей, 

в том числе Каспийского, что привело к изменению береговых линий (Ма-

лов 2012: 20). К концу мезолита жители Среднего Поволжья стали вести 

оседлый образ жизни, занимая не только берега рек, но и внутренние тер-

ритории, дюны и края террас (Халиков 1969: 27). 

В Марийском Поволжье отмечается культурное единство мезолитиче-

ских памятников и схожесть жилищ. На стоянке Русско-Луговская найдено 
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одно из древнейших прямоугольных жилищ с двумя очагами (Халиков 1969: 

21). На Кабы-Копрынской стоянке найдено углубленное почти квадратное 

жилище позднего мезолита со столбовыми ямками по периметру и очагом 

внутри. Оба жилища, несмотря на различия в форме, похожи в конструк-

тивном плане (Халиков 1969: 27–30). 

Для неолитических жилищ Марийского Поволжья характерны под-

прямоугольные или подквадратные котлованы, реже – овальные. Самые 

крупные дома обнаружены на трех поселениях, что позволяет проводить 

этносоциальные исследования. Наиболее полно изучены поселения Удельно-

Шумецкое X и Ясачное I (История … 2000: 99). 

В эпоху неолита жилищное строительство менялось под влиянием 

оседлого образа жизни и развития хозяйства. Переход к более стабильной 

экономике привел к появлению первых крупных поселений — протогород-

ских центров. При этом архитектура и быт в разных регионах развивались 

неравномерно, так как напрямую зависели от местных природных условий 

(Малов 2012). Развитие культур раннего неолита проходило в условиях сухо-

го климата и формирования степей. В средний период началось обводнение 

озер, а пик потепления и максимальной влажности пришелся уже на позд-

ний неолит (Юдин 2006: 18). 

Неолитическая стоянка Орловка (5800–5300 гг. до н. э.) расположена  

в 0,5 км от села Орловка Волгоградской области, на берегу реки Мокрая Ме-

четка. Памятник относится к позднеатлантическому периоду (6100–5000 лет 

назад), когда климат был самым теплым и влажным в голоцене, а в лесосте-

пях Нижней Волги преобладали теплолюбивые и влаголюбивые растения, 

что создавало благоприятные условия для жизни. В это время уровень Кас-

пийского моря был довольно высоким (Болиховская 2011: 22). 

При раскопках на Орловке были обнаружены остатки полуземлянки  

с очагом из обожженной земли. Стены, предположительно, поддержива-

лись столбами, а само жилище имело прямоугольную форму и, скорее все-

го, использовалось в летний период (Мамонтов 1974: 254; Выборнов, Барац-

ков, Гречкина, Кулькова, Зайцева 2016: 65). 

При обследовании поздненеолитической стоянки Староаннинской, рас-

положенной в 0,5 км западнее станицы Староаннинской Новоаннинского  

р-на Волгоградской обл., на краю возвышенности у старого русла притока 

Хопра р. Бузулук, была обнаружена прямоугольная яма. По размеру она 

была схожа с полуземлянкой Орловки и, скорее всего, была временным 

жильем. Яма была не очень четкой формы и заполнена землей со скоплени-

ем фрагментов керамики и каменных орудий (Наумов 2004: 69–70). 

Орловская культура описывается в основном по материалам много-

слойной Варфоломеевской стоянки (6000–5000 гг. до н. э.) в Саратовской обл. 

Там также нашли остатки жилищ. Строительные приемы почти не меня-

лись: жилища были полуземлянками прямоугольной формы с округлыми 

углами, крыши делали, видимо, из глины и дерева, полы часто посыпали 

охрой (что уникально для Нижнего Поволжья). Жилые постройки могли 

иметь несколько комнат (Юдин 2020: 22). 
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Изучение поселения Орошаемое (раскопы Алгай 1 и 2, 5700–5600 гг. до н. э.) 

дополнило знания о жилищах орловской культуры. Раскопки подтвердили, 

что основные черты построек оставались одними и теми же, даже при том, 

что новые жилища иногда разрушали старые. Сравнение разных построек 

позволило довольно точно восстановить, как выглядели неолитические дома 

(Юдин 2020: 23–24). 

В Северном и Северо-Западном Прикаспии найдено не менее 12 неоли-

тических поселений с культурным слоем. В Сарпинской низменности (уро-

чище Танха) поселение Джангар (6–5 тыс. до н. э.) долгое время населяла од-

на культура. Жилища были овальные или круглые, с многослойными сте-

нами, полами из глины, лежанками и очагами. Крыши, вероятно, делали 

коническими, очаги служили центром хозяйственной жизни (Кольцов 2002; 

Кольцов 2005: 74; Выборнов, Барацков, Гречкина, Кулькова, Зайцева 2016: 52). 

Стоянка Каиршак III (V тыс. до н. э., Астраханская обл.) обнаружила 

котлованы округлой формы, насыщенные находками – костями, керамикой, 

орудиями. Это были либо жилища, либо места интенсивной хозяйственной 

деятельности (Выборнов, Барацков, Гречкина, Кулькова, Зайцева 2016: 49; 

Козин 2002: 41–46). 

На стоянке Тентексор (IV тыс. до н. э.) нашли 2 овальные постройки, од-

на имела очаг с керамикой (Васильев 1986). Байбек (начало IV тыс. до н. э., 

Астраханская обл.) – полуземлянка с округлым котлованом, ступенчатым 

входом и слоями с кострищами, и находками. Жилище служило укрытием 

и хозяйственным центром (Выборнов, Барацков, Гречкина, Кулькова, Зай-

цева 2016: 51; Выборнов 2022; Гречкина, Выборнов, Лебедев 2021). 

В Среднем Поволжье в эпоху неолита отмечен рост населения и фор-

мирование культурных регионов (Халиков 1969: 37). Среди более 15 памят-

ников елшанской культуры жилища обнаружены только на пяти. Напри-

мер, на стоянке Вьюново озеро I (VII тыс. до н. э.) найдено небольшое легкое 

жилище шалашного типа. Утюж I (VI тыс. до н. э.) – углубленное прямо-

угольное жилище, вероятно, шалаш (Андреев 2020: 190–191; Зубкова 2026). 

Имерка VII (VII–VI тыс. до н. э.) – овальное углубленное жилище, Луго-

вое III (VI тыс. до н. э.) – квадратное с очагом, Лебяжинка IV – четырехуголь-

ное, с очагом и ямами (Андреев 2020: 191). 

В бассейне Камы – жилища камской культуры. На Черно-Мазинской I – 

полуземлянка с квадратным планом, входом и столбовыми конструкциями 

(Халиков 1969: 44). На Лебединской II (Татарстан) – прямоугольное жилище  

с двумя входами и следами деревянных стен, внутри – очаги. На Старо-

Мазиковских II, III, Кряжской – наземные постройки, на Хуторской – крупная 

прямоугольная полуземлянка с 1 входом (Халиков 1969: 60–62, 81). 

В Среднем Поволжье и Волго-Окском междуречье выделяют балахнин-

скую культуру: простые наземные постройки и крупные прямоугольные 

дома с несколькими комнатами, двускатной крышей и хоз. ямами (Халиков 

1969: 95). Удельно-Шумецкая V (III тыс. до н. э.) – крупное прямоугольное не-

глубокое жилище с широким входом (Халиков 1969: 101). 

На Остреевской и Полянской IV стоянках (конец III тыс. до н. э.) найдено 

от 2 до 4 прямоугольных жилищ со скатными крышами; при этом умень-
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шение их размеров сопровождалось увеличением их числа на поселениях 

(Халиков 1969: 110). 

Таким образом, жилище возникает как ответ на социально-бытовые по-

требности людей и реализуется с помощью строительных технологий. Его 

основная функция – обеспечивать защиту от окружающей среды и создать 

комфортные условия для жизнедеятельности в зависимости от доступных 

ресурсов и природных условий. При строительстве учитывались экономи-

ческие возможности общества, особенности климата, ландшафта и наличие 

стройматериалов. Однако решающим был социальный аспект – именно он 

определял архитектурно-строительные решения, которые могут также ото-

бражать местные традиции и этнические особенности. 

По мнению М. В. Массона, археологические данные о размерах и уст-

ройстве жилищ в приледниковых зонах позволяют определить численность 

их обитателей. Суровые климатические условия требовали создания проч-

ных построек, поэтому именно здесь сохранилось больше всего археологи-

ческих остатков жилищ. В небольших домах обычно жила одна семья со 

своим отдельным очагом, тогда как крупные жилища с несколькими очага-

ми предназначались для проживания сразу нескольких семей, объединен-

ных на зимний период, но каждая семья сохраняла самостоятельность при 

разделении пищи. Таким образом, наличие в одном жилище нескольких 

очагов дает представление об организации коллектива. Исследования под-

тверждают, что основными ячейками общества в верхнем палеолите были 

малая семья и объединенная из нескольких семей группа или община. Эти 

коллективы составляли основу первобытного общества повсеместно, а дан-

ные по жилищам опровергают идеи о домах только для одиночек. В целом 

жилища были простыми и тесными, и в них вместе жили взрослые и дети, 

независимо от региона (Массон 1976: 116). 

Потепление климата в конце позднего палеолита привело к изменению 

жилищ в Марийском Поволжье. Точно определить, были ли у первых ме-

золитических обитателей этого региона устойчивые строительные тради-

ции, сложно. Однако исследования показывают, что несмотря на различия  

в форме, жилища имели схожие конструктивные элементы: укрепленные 

края котлована, следы скатных крыш и вертикальные столбы (Кудашов 2021. 

Эти приемы встречаются и в неолитических жилищах. Большие размеры  

и фундаментальность Кабы-копринского жилища (до 150 м²) свидетельствуют 

о долгосрочном оседлом проживании здесь многочисленной группы людей 

(Халиков 1969: 27–30). 

Жилые строения неолитических племен в ранее обозначенных природ-

ных зонах показывают разные пути выражения основной социальной функ-

ции жилища в условиях различной строительной техники. В районах с бога-

тыми древесными ресурсами жилища строили из дерева, создавая сложные 

много- или однокамерные постройки. В степных и полупустынных областях 

чаще использовали глину, камень, дерн – здесь появлялись полуземлянки 

(котлованы с деревянными и глинобитными конструкциями). Там, где были 

долговременные поселения крупных семей или общин, возводились большие 

прямоугольные многокомнатные жилища, рассчитанные на несколько семей 

(как на памятниках балахнинской культуры и стоянке Варфоломеевской). 
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Аннотация. В статье исследуется феномен си-

муляции в современном высшем образовании, где прак-

тики плагиата и использования ИИ воспринимаются 

студентами не как этические нарушения, а как леги-

тимные адаптивные стратегии в условиях цифровизации 

и бюрократизации образовательной среды. На основе 

теоретического анализа концепций симулякра (Ж. Бод-

рийяр) и макдональдизации (Дж. Ритцер), а также эм-

пирического исследования, проведенного среди студентов, 

авторы выявляют уровень и причины толерантности к 

плагиату, коррелирующей с активным использованием 

цифровых инструментов. В работе систематизированы 

ключевые понятия научной этики и надлежащей научной 

практики, проанализированы системные и психологиче-

ские причины научных проступков. В заключение пред-

ложен комплекс мер педагогического вмешательства  

и интегративные программы, направленные на формиро-

вание подлинной академической честности и преодоление 

этического вакуума в цифровой гиперреальности. 

Ключевые слова: симулякр, плагиат, академи-

ческая честность, искусственный интеллект, цифро-

визация образования, надлежащая научная практика, 

научная этика, толерантность к плагиату. 

Abstract. The article examines the phenomenon 

of simulation in contemporary higher education, where 

practices such as plagiarism and the use of AI are per-

ceived by students not as ethical violations but as legiti-

mate adaptive strategies in the context of digitalization 

and the bureaucratization of the educational environ-

ment. Based on a theoretical analysis of the concepts of 

the simulacrum (J. Baudrillard) and McDonaldization 

(G. Ritzer), as well as empirical research conducted 

among students, the authors identify the level and 

causes of tolerance towards plagiarism, which correlates 

with the active use of digital tools. The study systema-

tizes key concepts of research ethics and good scientific 

practice and analyzes the systemic and psychological 

causes of academic misconduct. In conclusion, a set of 

pedagogical interventions and integrative programs is 

proposed, aimed at fostering genuine academic integrity 

and overcoming the “ethical vacuum” in the digital hy-

perreality. 

Keywords: simulacrum, plagiarism, academic 

integrity, artificial intelligence, digitalization of educa-

tion, good scientific practice, research ethics, tolerance to 

plagiarism. 
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В контексте современного высшего образования, особенно в социально-

гуманитарных дисциплинах, наблюдается феномен симуляции, который 

характеризуется замещением реальных образовательных процессов их ими-

тациями. Этот феномен, теоретически осмысленный Жаном Бодрийяром 

как симулякр, представляет собой гиперреальность, где копии существуют 

независимо от оригиналов. В рамках высшего образования симуляция про-

является в широком распространении таких практик, как плагиат, списыва-

ние, гострайтинг и генерация текстов с помощью искусственного интеллекта. 

В данном исследовании выдвигается гипотеза, согласно которой студен-

ты воспринимают плагиат не как нарушение этических норм, а как леги-

тимную адаптивную стратегию в условиях ускоренной цифровизации обра-

зовательной среды. В этой новой парадигме образовательные результаты 

трансформируются в симулякры, представляя собой формальные показате-

ли успеха, которые не всегда отражают реальное качество знаний и навыков 

студентов. Таким образом, симуляция в образовании становится важным 

объектом научного анализа, требующим глубокого изучения и понимания 

ее механизмов и последствий, при которых у студентов формируются толе-

рантное отношение к плагиату. 

В рамках общественной дискуссии о выявлении и критериях плагиата, 

особенно в выпускных квалификационных работах, было использовано или 

введено в публичное обсуждение множество специальных терминов, кото-

рые частично остались нечетко определенными. Эти термины должны быть 

систематически рассмотрены и прояснены. Студенческое сообщество также 

затронуто текущим дискурсом о критериях надлежащей научной практики. 

Семестровые, курсовые, а в дальнейшем дипломные работы служат непо-

средственному вовлечению обучающихся в исследовательские вопросы, с их 

помощью будущий специалист доказывает свою принципиальную способ-

ность к научной работе (Фролова, Алещанова 2024). 

Основу теоретического анализа составляют концепция симулякра  

Ж. Бодрийяра (2015) и теория макдональдизации общества Дж. Ритцера 

(2011). Ж. Бодрийяр рассматривает симулякр как копию, не имеющую ори-

гинала, что позволяет интерпретировать современные образовательные 

практики как форму гиперреальности, где формальные показатели успеха 

(оценки, дипломы) замещают подлинное знание. Дж. Ритцер, в свою оче-

редь, демонстрирует, как принципы эффективности, предсказуемости  

и контролируемости, характерные для сферы услуг, проникают в образова-

тельный процесс, превращая знания в товар, а плагиат – в инструмент оп-

тимизации его приобретения. 

Для системного анализа феномена толерантности к плагиату необхо-

димо четко определить сопряженные понятия научной этики: 

– надлежащая научная практика (ННП) (англ. Good Scientific Practice – 

GSP) – это «честность по отношению к себе и другим. Это одновременно 

этическая норма и основа различающихся от дисциплины к дисциплине 

правил научной профессионализации» (DFG 2013). Она составляет основу 

академической честности; 
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– научная недобросовестность (англ. Scientific dishonesty) – нарушение 

принципа честности по отношению к себе и другим, имеющее прежде всего 

моральное измерение; 

– научный проступок (англ. Scientific misconduct) – ситуация, когда  

в юридическом смысле было нарушено конкретное правило, что может по-

влечь дисциплинарные или уголовные последствия; 

– научная этика – прикладная этика, занимающаяся моральными во-

просами в обращении с научными исследованиями, включая стандарты 

внутри наук и общественные последствия исследовательского процесса; 

– плагиат (интеллектуальная кража) – нарушение интеллектуальной 

собственности, присвоение авторства или идей другого лица без должного 

указания источника. Формы плагиата включают: прямой плагиат: дослов-

ное копирование текста без кавычек и ссылок; скрытый плагиат (перефра-

зирование): пересказ чужих идей своими словами без указания автора; са-

моплагиат: повторное использование собственных ранее опубликованных 

работ без предупреждения и корректного цитирования; ИИ-плагиат: выда-

ча текста, сгенерированного искусственным интеллектом, за собственную 

работу без указания на использование технологии; «Почетное авторство» 

(англ. Honorary/Guest authorship) – указание в качестве автора лица, не внес-

шего содержательного вклада в работу, что несовместимо с ННП; фальси-

фикация и фабрикация данных – изобретение или искажение данных, ма-

нипулирование результатами. 

Ниже представлены причины распространения плагиата и научных 

проступков. Эмпирические данные и теоретический анализ позволяют вы-

делить комплекс взаимосвязанных причин: 

а) системно-бюрократические: бюрократизация образования, ориента-

ция на формальные показатели успеваемости и «публикационный пресс» 

провоцируют симуляцию, где процесс получения диплома становится важ-

нее процесса познания (Бермус 2023); 

б) рыночно-экономические: логика образования как услуги формирует 

потребительское отношение у студентов, стимулируя поиск кратчайших 

путей к результату (Ритцер 2011); 

в) технологические: доступность ИИ-инструментов (ChatGPT, нейросети 

для рерайта) и онлайн-баз готовых работ нормализует плагиат в студенче-

ской субкультуре как обмен ресурсами (Сысоев 2024). Цифровая анонимность 

снижает ощущение личной ответственности (Яковенко, Яковенко 2025); 

г) организационно-психологические: 1) высокая академическая нагрузка 

и нехватка времени; 2) конкурентная среда и давление на результативность; 

3) недостаточное знание методологических стандартов и правил цитирова-

ния; 4) неадекватное руководство и курация со стороны научных руководи-

телей; 5) убежденность в собственной правоте, ведущая к игнорированию 

неудобных данных. 

Методологической базой эмпирического исследования толерантности  

к плагиату стали: системный анализ научной литературы, концептуальное 

моделирование, анкетирование 200 студентов 1–2-х курсов Камышинского 
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технологического института (филиала) ВолгГТУ по авторской методике  

П. В. Сысоева (2024), выборочные интервью и педагогический эксперимент  

с внедрением дискуссий об академической этике. 

Проведенное анкетирование показало следующие результаты: 

– 63,5 % респондентов признались в использовании нечестных методов, 

но лишь 29 % рассматривают это как нарушение этических норм; 

– 51 % респондентов уверены, что единичные случаи плагиата не влия-

ют на формирование их профессиональных компетенций; 

– 76 % респондентов осведомлены об ИИ-инструментах, но лишь 23,7 % 

применяют их для семестровых работ. 63,2 % респондентов ожидают  

от преподавателей четких разъяснений о допустимости использования ИИ. 

Таким образом обнаружен этический вакуум: студенты часто не счита-

ют использование ИИ плагиатом, если текст сопровождается развернутым 

промтом и последующей авторской доработкой. 

Данные подтверждают гипотезу о рационализации плагиата как адаптив-

ной стратегии в условиях цифровой среды и бюрократизированной системы. 

Борьба с плагиатом и формирование академической честности требуют 

комплексного подхода на институциональном, педагогическом и норматив-

ном уровнях. 

Так, например, в Германии действуют системы омбудсменов и комис-

сий по расследованию научных проступков, разработаны рекомендации 

DFG по соблюдению ННП. 

В России существуют законодательные (ст. 1274 ГК РФ, ст. 146 УК РФ)  

и ведомственные нормы (Положение о присуждении ученых степеней), ре-

гулирующие вопросы авторского права и устанавливающие последствия 

плагиата в диссертациях. Обязанность научного руководителя контролиро-

вать соблюдение академической честности носит этический характер,  

но подкреплена правовыми последствиями. 

Технический контроль в российских вузах осуществляется посредствам 

использования системы «Антиплагиат.ру» и «Антиплагиат.ВУЗ». Требования 

к уникальности варьируются: от 40 % – для бакалаврских работ до 80–85 % – 

для докторских диссертаций. Важно, что результаты проверки носят реко-

мендательный характер и не могут быть единственным основанием для об-

винения. 

На основании вышеизложенного предлагаются следующие педагогиче-

ские интервенции: 

1. Интеграция курсов по академическому письму и этике в обязатель-

ную программу, начиная с бакалавриата. Акцент – не на формальных пра-

вилах, а на развитии навыков формулирования собственных мыслей. 

2. Ясная институциональная политика в отношении ИИ: разработка  

и доведение до сведения студентов и преподавателей четких регламентов по 

этичному использованию ИИ-инструментов в учебном процессе. 

3. Практико-ориентированное обучение: сочетание анализа эталонных 

примеров с самостоятельным творческим процессом под активным настав-

ничеством преподавателя. 
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4. Междисциплинарная рефлексия: интеграция в социально-гумани-

тарные дисциплины дискуссий о природе знания, авторства и симуляции  

в цифровую эпоху. Рассмотрение плагиата не только как нарушения,  

но и как философской дилеммы гиперреальности. 

5. Сотрудничество с университетскими библиотеками для разработки 

интегративных программ по информационной культуре и академической 

грамотности. 

Проведенное исследование показало, что толерантность студентов  

к плагиату следует рассматривать не как моральный недостаток, а как ре-

презентативный индикатор системных трансформаций, происходящих  

в образовательной среде под влиянием цифровизации, рыночной логики  

и бюрократизации. В условиях, где симулякры распространяются с беспре-

цедентной скоростью, возникает необходимость в переосмыслении педаго-

гических подходов. 

Центральная задача заключается в том, чтобы интегрировать социаль-

но-гуманитарные дисциплины в контекст рефлексии о подлинности знания 

и сформировать у студентов устойчивые этические принципы через уваже-

ние к интеллектуальному труду и ответственное использование информа-

ции. Предложенный комплекс мер – от нормативного регулирования и ис-

пользования технологий проверки до глубинной интеграции курсов по ака-

демической этике и письму – направлен на сокращение этического вакуума 

и формирование культуры академической честности как основы подлинно-

го образования и науки. Интеллектуальная честность остается фундаментом 

науки, и ее подрыв ставит под вопрос саму миссию образовательных инсти-

тутов в обществе. 
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Аннотация. В статье исследуется актуальная 
проблема развития терминологической компетенции 
студентов в современной сфере производства продуктов 
питания из растительного сырья. Цель работы заключа-
ется в разработке модели обучения иностранному языку 
на основе анализа аутентичного профессионального анг-
лоязычного дискурса. Методологическую основу работы 
составил комплексный подход, включающий компе-

Abstract. This article examines the current chal-
lenge of developing terminological competence among 
students specializing in food technologies under modern 
conditions of plant-based food production. The aim of the 
study is to develop a model for teaching foreign lan-
guages based on authentic professional English-language 
discourse analyses related to plant-based products. 
Methodological foundation comprises an integrated ap-
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тентностный подход, контент-анализ профессиональных 
текстов и педагогический эксперимент на базе аграрного 
вуза. Выявлены типы дискурсивных практик и принципы 
отбора терминологии. Результаты апробации показали 
достоверный рост уровня терминологической компетен-
ции и продуктивность предложенной модели обучения. 
Особенно значима положительная динамика продуктив-
ного использования терминов. Сделан вывод, что интегра-
ция терминов в аутентичные контексты профессиональ-
ного дискурса может помочь преодолеть лексико-концеп-
туальный разрыв между общей языковой подготовкой и 
требованиями профессиональной коммуникации в сфере 
пищевых технологий, развить навыки терминологической 
рефлексии. Эти факторы существенно повышают моти-
вацию обучающихся на начальном этапе изучения профес-
сионального английского языка и обеспечивают готовность 
к международной профессиональной деятельности. 

Ключевые слова: терминологическая компе-
тенция, профессиональная коммуникация, специалисты 
пищевой промышленности, профессиональный дискурс, 
профессиональный английский язык, пищевые технологии. 

proach, including a competence-based framework, pro-
fessional texts content analyses and a pedagogical exper-
iment conducted at an agrarian university. Types of dis-
cursive practices and principles for terminology selection 
have been identified. The results of the pilot implementa-
tion demonstrated a statistically significant improve-
ment in the level of the proposed teaching model. Posi-
tive dynamics observed in the productive use of termi-
nology is of particular importance. The study concludes 
that integrating terminology into authentic contexts of 
professional discourse can help bridge lexical-conceptual 
gaps between general language training and demands of 
professional communication in the field of food technolo-
gies, while fostering terminological reflection skills. The-
se factors substantially enhance learners’ motivation at 
the initial stage of studying professional English and en-
sure readiness for international professional activities. 

Keywords: terminological competence, profes-
sional communication, food science students, profession-
al discourse, English for specific purposes, food technol-
ogies. 
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Современная наука о производстве продуктов питания переживает пе-

риод стремительного развития, обусловленного переходом к разработке 

продукции на основе растительного сырья. Рост глобального рынка требует 

от специалистов не только технических знаний, но и способности взаимо-

действовать в межкультурной среде. Ключевые исследования в области пи-

щевых технологий публикуются преимущественно на английском языке. 

Перед студентами, изучающими данную отрасль, возникает сложная про-

блема одновременного овладения новой обширной предметной областью  

и преодоления языкового барьера.  

Актуальность исследования обусловлена возрастающей потребностью 

пищевой индустрии в квалифицированных специалистах, способных осу-

ществлять эффективную профессиональную коммуникацию в условиях 

глобализации рынка. Необходимость модернизации языковой подготовки 

студентов в соответствии с современными профессиональными стандартами 

приобретает особое значение в активно развивающемся сегменте продуктов 

питания из растительного сырья, где постоянное обновление технологий тре-

бует владения актуальной терминологией для работы с иностранной доку-

ментацией и интеграции в международное профессиональное сообщество.  

Объектом исследования выступает процесс обучения иностранному 

языку в аграрном вузе. Цель исследования состоит в разработке модели раз-

вития терминологической компетенции будущих специалистов отрасли на 

основе анализа аутентичного профессионального дискурса, связанного  

с производством продуктов питания из растительного сырья. В задачу ис-
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следования входит проведение анализа англоязычного дискурса, затраги-

вающего терминологическое поле «растительные пищевые продукты», вы-

работка принципов отбора и подачи терминов с последующим проектиро-

ванием учебных модулей, интегрирующих терминологию с профессио-

нальными контекстами, экспериментальное апробирование предложенной 

модели. В исследовании использован комплексный подход, включающий 

данные компетентностного подхода, контент-анализа профессиональных 

текстов и педагогический эксперимент. 

Компетенции современного специалиста формируются в результате 

влияния многочисленных факторов, среди которых значительное место от-

водится образованию на его различных уровнях. Большинство профессио-

нальных компетенций специалиста закладывается высшими учебными за-

ведениями. Необходимость развития способности продуктивно опериро-

вать профессиональной лексикой на иностранном языке обусловлена  

современными требованиями к подготовке специалистов в условиях глоба-

лизированного контекста. Терминологическая компетенция выступает клю-

чевым компонентом профессионально ориентированного обучения ино-

странному языку, обеспечивая способность использовать специализирован-

ную терминологию в международной коммуникации. 

Вопросам развития профессиональной терминологической компетен-

ции уделяется большое внимание в отечественной и зарубежной методике. 

В отечественной методике в рамках идеи о компетентностном подходе  

в обучении языку терминологическая компетенция может быть определена 

как интегративное образование, включающее знание терминов, умение ис-

пользовать их в соответствии с нормами профессионального дискурса, по-

нимать концептуальные связи между терминами внутри предметной облас-

ти, что предполагает переход от пассивного узнавания терминов к их про-

дуктивному употреблению в профессионально значимых ситуациях (Бор-

довская, Кошкина 2016:99–101). Рассматривая терминологию в качестве 

информативного ядра лексики языка науки, К. А. Рокитянская с позиций 

функционирования терминологии в социокультурном контексте выделяет 

когнитивную (приобретение профессиональных знаний и опыта) и комму-

никативную (использование теоретической базы квалификации специали-

ста в профессиональной коммуникации) функции (Рокитянская, Мизюрова 

2022:13). В зарубежной лингводидактике развитие терминологической ком-

петенции органично вписывается в концепцию английского языка для спе-

циальных целей: обучение ориентировано на удовлетворение коммуника-

тивных потребностей в определенной сфере и требует учета профессио-

нальной направленности образования. Модель терминологической компе-

тенции в рамках данной методики включает три взаимосвязанных 

компонента: когнитивный, лингвистический и прагматический (Cabré-

Castellvi 2003). Первый компонент предполагает формирование концепту-

альных знаний об изучаемой предметной области. Второй компонент 

включает знание языковых особенностей терминов и умения выводить их 

значения через анализ структуры и контекста. Третий компонент связан  
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с уместным использованием терминов в профессиональной коммуникатив-

ной ситуации (Basturkmen 2006). 

В современной методике профессионально ориентированного обучения 

терминологическая компетенция рассматривается как неотъемлемая со-

ставляющая профессиональной иноязычной коммуникативной компетен-

ции – способности осуществлять продуктивное общение на иностранном 

языке в типичных для данной специальности ситуациях. В сфере пищевых 

технологий терминологическая компетенция проявляется на нескольких 

уровнях. Термины являются не только средством номинации, но и инстру-

ментом профессионального мышления, обеспечивающим результативность 

межкультурной коммуникации. На когнитивном уровне термин выступает 

носителем концептуального содержания, аккумулирующего сущностные 

характеристики профессионального понятия. На прагматическом уровне 

терминологическая компетенция обеспечивает точность и однозначность 

профессионального сообщения, что является ключевым фактором предот-

вращения рисков в сфере пищевой безопасности (EFSA 2019:15). На комму-

никативно-дискурсивном уровне обеспечивается способность следовать 

нормам жанра при построении профессиональных высказываний. Это по-

зволяет корректно реферировать научные статьи, составлять технические 

отчеты и спецификации, работать с международными стандартами, им-

портным технологическим оборудованием. 

Следовательно, развитие знаний терминологии носит активный харак-

тер и предполагает следующие виды деятельности: 1) контекстуализацию 

(усвоение терминов при анализе специальных текстов); 2) концептуализа-

цию (освоение термина в связи с базовыми отраслевыми понятиями); 

3) систематизацию (выстраивание терминов в иерархические структуры);  

4) прагматизацию (отработку употребления термина в имитационных про-

фессиональных ситуациях). Специфика обучения профессиональному анг-

лийскому языку пищевых технологий определяется многоуровневой струк-

турой терминологической системы, включающей как общенаучную лексику, 

так и узкоспециализированные термины, интернациональным характером 

лексики, жанровым разнообразием текстов, динамичностью терминологи-

ческого поля под влиянием технологических инноваций. 

Согласно концепции Н. Фэрклоу, дискурс рассматривается не просто как 

коллекция текстов, но как форма социальной практики, отражая систему 

ценностей, норм и правил функционирования определенного сообщества 

(Fairclough 1996:23–25). Профессиональный дискурс в контексте пищевых 

наук носит междисциплинарный характер, формируя сложную терминоло-

гическую область. В рамках данного исследования предлагается рассматри-

вать профессиональный дискурс в сфере производства растительных про-

дуктов питания как систему, интегрирующую три взаимосвязанных подти-

па: научный, маркетинговый и нормативный. Такая дифференциация по-

зволяет проследить трансформацию профессиональной терминологии при 

ее переходе из сферы науки в сферу правового регулирования и массовых 

коммуникаций. 
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Научный дискурс характеризуется строгой терминологической точно-

стью и ориентацией на описание технологических процессов и функцио-

нальных характеристик ингредиентов. Например, такие термины, как “high 

moisture extrusion” («высоковлажная экструзия»), “freeze structuring” 

(«структурирование замораживанием») используются для описания мето-

дов структурирования растительных белков, имитирующих волокнистую 

структуру мяса (Boukid 2020). Маркетинговому дискурсу (реклама продук-

тов, сайты производителей) свойственна эмоциональность и упрощение 

терминологии для потребительского восприятия, например, в рекламе рас-

тительного молока компании “Oatly”, подчеркивающей отсутствие компо-

нентов животного происхождения “Wow No Cow” («Ничего себе – и без ко-

ровы!») (Dunker 2021). Нормативный дискурс регулируется законодатель-

ными актами и стандартами, где термины приобретают юридическую силу: 

спор вокруг термина “meat” («мясо») в отношении растительных продуктов 

привел к запрету его использования в маркировке в ряде стран ЕС, что вы-

нудило производителей применять нейтральные обозначения “plant-based 

meat” («растительный мясной аналог»), “meat substitute” («мясной аналог») 

(Bánáti, Gyimes 2022). Подобная триада дискурсов создает уникальную учеб-

ную среду для развития терминологической компетенции: студенты учатся 

не только распознавать термины в разных контекстах, но и понимать их 

культурную основу и мотивацию к употреблению, что соответствует требо-

ваниям когнитивного подхода к обучению лексике (Голованова 2024). Тер-

минологическая вариативность требует от студентов развития метаязыко-

вой осведомленности, то есть способности критически анализировать выбор 

термина в зависимости от речевой ситуации. 

Организация работы над становлением терминологической компетен-

ции опирается на систему принципов отбора учебного материала, обеспе-

чивающего баланс между языковой доступностью и профессиональной зна-

чимостью. Представляется возможным выделить восемь взаимодополняю-

щих принципов, которые могут служить основой для разработки учебных 

курсов и материалов: 1) частотности и актуальности; 2) аутентичности;  

3) профессиональной релевантности; 4) прогрессивного усложнения дис-

курсивных контекстов; 5) концептуальной группировки; 6) когнитивной на-

грузки; 7) межкультурной релевантности; 8) практической верификации. 

Синтез этих принципов позволяет создать учебный материал, который од-

новременно соответствует языковым возможностям студентов и готовит их  

к реальному профессиональному взаимодействию. Перечисленные прин-

ципы легли в основу формирования учебного модуля «Иностранный язык 

(английский) в сфере продуктов питания из растительного сырья» (Алеща-

нова 2024), разработанного для студентов бакалавриата, изучающих англий-

ский язык. Структура модуля включает четыре основных блока: цели обуче-

ния, тематическое содержание, виды учебной деятельности, оценка резуль-

татов. Модуль направлен на развитие умений понимать и использовать 

профессиональную терминологию в области продуктов из растительного 

сырья. Основное внимание уделяется пониманию терминов при чтении  
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и аудировании, а также их использованию в стандартных профессиональ-

ных ситуациях. С точки зрения тематического содержания, материал моду-

ля разделен на четыре темы, охватывающие основные направления разви-

тия рынка растительных продуктов: общие сведения из науки о продуктах 

растительного производства; экологичность и польза растительных продук-

тов; органолептические свойства; сырье и технологии производства. К каж-

дой теме подобраны аутентичные, незначительно адаптированные тексты. 

Все термины снабжены краткими определениями на английском языке  

с примерами использования и переводом на русский язык. Оценка резуль-

татов обучения включает организацию текущего контроля с помощью ми-

ни-тестов после каждой темы и итоговый контроль, состоящий из письмен-

ного и устного ответов. Модуль построен на принципе постепенного услож-

нения заданий: от узнавания термина к пониманию его значения и даль-

нейшего самостоятельного использования.  

В целях подтверждения гипотезы исследования о том, что профессио-

нальный аутентичный дискурс является продуктивной основой для осмыс-

ленного усвоения терминологии был проведен педагогический эксперимент 

по мониторингу результатов апробирования разработанной модели разви-

тия терминологической компетенции у студентов первого года обучения.  

В процессе эксперимента решались следующие задачи: а) выявить исход-

ный уровень терминологической компетенции студентов; б) реализовать 

развивающий этап в изучении терминологии; в) оценить динамику разви-

тия компетенции по критериям распознавания, понимания и продуктивно-

го использования терминов; г) определить эффективность предложенной 

методики.  

Эксперимент проводился на базе ФГБОУ ВО «Кубанский государствен-

ный аграрный университет» в весеннем семестре 2024/2025 учебного года, 

после наблюдений за процессом и результатами обучения в течение 2023–

2025 гг. по традиционной методике. В эксперименте приняли участие 42 сту-

дента первого курса бакалавриата, обучающихся по направлению подготов-

ки 19.03.02 «Продукты питания из растительного сырья». Все участники 

имели базовый уровень владения английским языком А2 – В1 (по само-

оценке на входе), подтвержденный результатами входного внутривузовского 

тестирования. Группа была разделена на экспериментальную (ЭГ, n = 21)  

и контрольную (КГ, n = 21) методом случайной выборки. Оценка результа-

тов проводилась методами первичной статистики для малых выборок. 

Сравнительный анализ полученных эмпирических данных не выявил стати-

стически значимых отклонений между группами, что обосновывает право-

мерность их дальнейшего сопоставления. Эксперимент осуществлялся  

в рамках двухэтапной модели обучения, базирующейся на принципе по-

следовательного усложнения «от общенаучной базы к узкопрофессиональ-

ной специализации». На первом, базово-пропедевтическом этапе, реализо-

ванном в первом семестре, проводилось ознакомление с общенаучной лек-

сикой по темам общей профессиональной терминологии пищевой индуст-

рии с целью восстановления лингвистической базы и формирования 
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первичного терминологического тезауруса. Содержание этапа включало 

систематизацию грамматических структур, необходимых для описания тех-

нологических процессов и свойств питательных элементов, систематизацию 

базовых терминов с помощью контекста и дефиниций, формирование на-

выков работы с учебными текстами общепрофессионального характера. 

Второй, профессионально-технологический этап, охватывающий весенний 

семестр, был ориентирован на углубленное изучение узкоспециальной лек-

сики для развития готовности к профессиональной иноязычной коммуни-

кации и работе с технической документацией по разработанной модели  

с использованием аутентичного дискурса в экспериментальной группе.  

В задачу этапа входило освоение терминологии, описывающей конкретные 

технологические процессы, развитие навыков реферирования профессио-

нальных аутентичных текстов. Контрольная группа продолжала занятия по 

традиционной методике, работая с адаптированными профессиональными 

текстами.  

Основные диагностические инструменты включали входное тестирова-

ние для оценки общего уровня владения языком и начальным уровнем 

профессиональной лексики, промежуточную аттестацию по итогам первого 

семестра с целью проверки усвоения базовых терминов, контрольный этап  

с проведением итогового тестирования (2 семестр) для комплексной про-

верки сформированности терминологической компетенции. В качестве 

критериев оценки использовался когнитивный критерий, демонстрирую-

щий объем усвоенных терминов, деятельностный критерий, отражающий 

способность использовать термины в устной и письменной речи в правиль-

ном контексте, мотивационный критерий, определяющий интерес к изуче-

нию профессионального английского языка (выявлялся через анкетирова-

ние). Для сбора качественных данных о субъективном опыте освоения тер-

минологии было проведено анкетирование в экспериментальной группе. 

Анкетирование строилось на пяти ключевых вопросах, направленных на 

выявление стратегий усвоения терминов, трудностей и мотивационных ас-

пектов («Как вы оцениваете свои умения работать с английскими термина-

ми до начала этого модуля и сейчас?»; «Какой формат работы был наиболее 

полезным?»; «Какие приемы помогали запомнить незнакомый термин?»;  

«В какой ситуации вам может пригодится знание этих терминов?», «Как это 

влияет на вашу мотивацию изучать профессиональный английский?»). 

По итогам контрольного этапа в экспериментальной группе зафиксиро-

ван достоверный рост уровня терминологической компетенции: средний 

показатель увеличился с 59 до 78 %. Наиболее значимая динамика отмечена 

по критерию продуктивного использования терминов (с 53 до 78 %). В кон-

трольной группе прирост составил + 10 % пунктов (с 59 до 69 %). Качествен-

ный анализ письменных работ показал, что 80 % студентов эксперимен-

тальной группы продемонстрировали умение использовать термины в есте-

ственных контекстах (например, корректные словосочетания «fibrous 

texture» – волокнистая текстура, «plant-based protein» – растительный белок), 

в то время как в контрольной группе этот навык проявили лишь 61 % участ-
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ников. По данным анкетирования, 82 % экспериментальной группы отмети-

ли, что «контекст и разнообразные тренировочные задания помогают запо-

минать термины лучше, чем заучивание списков», а 72 % сообщили о росте 

уверенности при работе с профессиональными английскими текстами. 

Полученные результаты подтверждают, что интеграция терминов в ау-

тентичные контексты профессионального дискурса создает условия для ос-

мысленного усвоения лексики и развивает у студентов базовые навыки тер-

минологической рефлексии, то есть способности самостоятельно распозна-

вать и применять профессиональную лексику в учебных ситуациях. Это 

особенно важно на начальном этапе изучения отраслевой терминологии на 

иностранном языке, где преодоление аффективного барьера и создание по-

зитивного опыта профессиональной коммуникации являются ключевыми 

факторами мотивации к дальнейшему языковому развитию.  
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Аннотация. В статье представлен анализ поня-
тия «правовая культура», обоснован запрос общества и го-
сударства на формирование правовой культуры несовер-
шеннолетних, проведен мониторинг уровня правовых зна-
ний обучающихся седьмых классов школы г. Воронежа.  
Исследование направлено на выявление реальной осведом-
ленности несовершеннолетних о правовых нормах и их 
способности дифференцировать различные виды ответст-
венности. Инструментом сбора данных выступило ано-
нимное анкетирование, позволившее сопоставить субъек-
тивные оценки школьников с объективными результа-
тами выполнения заданий. В ходе исследования авторы 
приходят к выводу о необходимости целенаправленного 
педагогического сопровождения процесса формирования пра-
вовой культуры. Эффективным решением видится ис-
пользование потенциала внеурочной деятельности – орга-
низация деловых игр, проектная работа и привлечение спе-
циалистов в сфере юриспруденции. По мнению авторов 
именно такой подход способствует не только накоплению 
знаний, но и развитию правовой рефлексии, ответственно-
сти и устойчивых моделей законопослушного поведения. 

Ключевые слова: правовая культура, несовер-
шеннолетние, формирование, педагогический аспект. 

Abstract. This article presents an analysis of the 

concept of "legal culture," substantiates the societal and 

state demands for the development of a legal culture 

among minors, and monitors the level of legal knowledge 

among seventh-grade students at a Voronezh school. The 

study aims to determine minors' actual awareness of le-

gal norms and their ability to differentiate between vari-

ous types of liability. An anonymous survey was used to 

collect data, allowing for a comparison of students' sub-

jective assessments with their objective assessments. The 

authors conclude that targeted pedagogical support is es-

sential for developing a legal culture. An effective solu-

tion is seen in harnessing the potential of extracurricular 

activities, such as business games, project work, and en-

gaging legal experts. The authors believe that this ap-

proach not only contributes to the accumulation of 

knowledge but also to the development of legal reflection, 

responsibility, and sustainable patterns of law-abiding 

behavior. 
 

Keywords: legal culture, minors, formation, 
pedagogical aspect. 
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Современная образовательная политика Российской Федерации акцен-

тирует свое внимание не только на процессе передачи знаний молодому 

поколению, но и на формировании социально ответственной личности, 

способной к осознанному соблюдению установленных правовых норм. В ус-
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ловиях динамично развивающегося общества и усложнения социальных от-

ношений особую значимость приобретает правовое просвещение несовер-

шеннолетних как один из важнейших факторов их успешной социализации 

и профилактики правонарушений.  

В соответствии с Письмом Минпросвещения России от 2 июля 2024 г.  

№ 07-2997 «О направлении информации» (вместе с «Едиными подходами 

по формированию целостной системы правового просвещения и правового 

информирования несовершеннолетних в образовательных организациях на 

всех уровнях образования независимо от типа указанных организаций»), 

одной из приоритетных целей государственной политики в сфере правово-

го просвещения несовершеннолетних является формирование правовой 

культуры подрастающего поколения, которая включает в себя овладение 

системой правовых знаний, выработку навыков правомерного поведения  

и воспитание ответственного отношения к своим правам и обязанностям.  

В рамках рассматриваемого вопроса хотелось бы отметить, что общеоб-

разовательная школа выступает ключевым институтом социализации, спо-

собным обеспечить системное формирование правовой культуры личности, 

которая предполагает не только наличие знаний о законах, но и внутреннее 

убеждение в значимости права, стремление соблюдать установленные право-

вые нормы и умение отвечать за последствия своих действий. Общаясь  

со школьным коллективом, несовершеннолетние выстраивают личностные 

взаимоотношения, которые влияют на формирование чувства ответственно-

сти и коллективной взаимопомощи. Можно сказать, что организация обра-

зовательного процесса создает необходимые условия и ситуации, существен-

но влияющие на приобретение обучающимися навыков законопослушного 

поведения, освоения общепринятых норм и ценностей общества. 

Е. Е. Герасимович под правовой культурой понимает «сложное дина-

мическое образование, представляющее собой единство правовых знаний, 

адекватно отражающих правовую действительность, эмоционально-окра-

шенного отношения к правовым явлениям и правомерного поведения» 

(2004:5). Автор рассматривает правовую культуру в неотъемлемом единстве 

трех элементов: знания в области права, личностное отношение к данным 

знаниям и деятельность, регулируемая личностью на основе ее культурных 

ценностей (2004:9). Н. Г. Левковская, исследуя процесс формирования пра-

вовой культуры младших школьников, обращает внимание на то, что пра-

вовая культура выступает некой внутренней опорой, определяющей право-

вое поведение ребенка, и соответствует границам его собственной правовой 

жизни в обществе, его уникального детского существования как субъекта  

с определенным юридическим статусом (2011:9). В свою очередь, И. Г. Ми-

тюнова отмечает, что старшие школьники, в отличие от младших, уже об-

ладают способностью осознанно осмысливать, анализировать и критически 

оценивать большинство правовых и моральных норм и понятий. Однако  

у них еще не сформировались устойчивые убеждения, их жизненный опыт 

ограничен, характер неустойчив, а их действия находятся в сильной зависи-

мости от влияния взрослых и сверстников (2005:22–23). 
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Несмотря на то, что учебные предметы, предусмотренные школьной 

программой, включают в себя и правовую тематику, остается все еще от-

крытым вопрос о реальном уровне усвоения и практического применения 

правовых знаний обучающимися. В связи с этим особую актуальность при-

обретает эмпирическое изучение уровня правовых знаний школьников как 

основы для дальнейшего совершенствования педагогических механизмов 

формирования правовой культуры подрастающего поколения.  

На взгляд второв статьи, без достоверных данных о том, что именно не-

совершеннолетние знают о праве и как они интерпретируют правовые нор-

мы, любые педагогические усилия рискуют остаться малоэффективными. 

Эмпирическое исследование даст возможность определить, не только каче-

ство правовых знаний, но и их реальное влияние на поведение несовершен-

нолетних, отделяя осмысленное понимание права от механического вос-

произведения полученных знаний в процессе обучения. 

В рамках исследования было проведено анкетирование обучающихся 

общеобразовательной школы с углубленным изучением отдельных предме-

тов № 34 г. Воронежа. В качестве респондентов выступили ученики 7-х клас-

сов (13–14 лет) в количестве 67 человек. Учитывая психологические особен-

ности подростков в данный возрастной период (стремление к самостоятель-

ности, развитие критического мышления, повышенная чувствительность  

к социальной оценке), было принято решение выявить уровень их правовых 

знаний и интерес к развитию своей правовой культуры. С целью получения 

объективного мнения и исключения возможного психологического дис-

комфорта анкетирование проводилось анонимно.  

Вопросы анкеты были направлены на выявление уровня правовой осве-

домленности и воспитания несовершеннолетних, их готовности соблюдать 

нормы законодательства и нести юридическую ответственность за совер-

шаемые поступки. В результате обработки анкет были выявлены показатели 

общего уровня правовой грамотности обучающихся, а также определена 

степень осведомленности и восприятия ими различных аспектов юридиче-

ской ответственности. Далее представлены количественные и качественные 

результаты проведенного анкетирования.  

Анализ полученных данных показал, что 77 % респондентов утверди-

тельно ответили на вопрос «Знаете ли вы свои права?». Однако, оценивая 

уровень осведомленности своих сверстников, обучающиеся продемонстри-

ровали большую осторожность и критичность: 56,7 % опрошенных отмети-

ли, что современные подростки в целом имеют представление о своих пра-

вах, но не обладают глубокими знаниями в данной сфере. Данное расхож-

дение позволяет предположить, что оценка собственных правовых знаний 

носит преимущественно субъективный характер, тогда как при оценке зна-

ний сверстников подростки опираются на наблюдение реального поведения 

и сравнительный анализ, проявляя при этом большую критичность. 

В ходе анкетирования было установлено, что 43,2 % обучающихся уве-

рены, что им не приходилось нарушать чьи-либо права, тогда как 40,2 % 

указали на то, что затрудняются ответить на поставленный вопрос. Данные 
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результаты свидетельствуют о том, что значительная часть опрошенных уве-

рена в правомерности своего поведения, однако очевидна необходимость по-

вышения уровня осознания правовых норм и последствий нарушения чужих 

прав в школьном коллективе, поскольку значительное количество участников 

опроса испытывает затруднения при оценке собственных действий.  

Вместе с тем результаты исследования демонстрируют достаточно вы-

сокий уровень правовой грамотности обучающихся 7-х классов в сфере рас-

пространенных современных правонарушений и опасностей цифрового 

пространства. Так, 73,1 % опрошенных знают, что использование найденной 

банковской карты является уголовно наказуемым деянием. Более двух тре-

тей опрошенных (68,6 %) понимают сущность понятия «цифровой след»,  

а 89,5 % проявляют осторожность, игнорируя подозрительные ссылки с це-

лью предотвращения хищения персональных данных и финансового мо-

шенничества. Данные показатели свидетельствуют о том, что цифровая сре-

да и формируемая ею информационная повестка оказывают значительное 

влияние на формирование правовой осведомленности подростков в сфере 

кибербезопасности.  

Однако наряду с положительными результатами выявлены проблем-

ные зоны. Особую тревожность вызывает низкий уровень знаний обучаю-

щихся в области правил дорожного движения. Лишь 40,2 % респондентов 

имеют представление о приоритете сигналов регулировщика перед сигна-

лами светофора. Большинство несовершеннолетних (71 %) не знают, как 

следует двигаться пешеходу вдоль проезжей части при отсутствии тротуара. 

Кроме того, подавляющее большинство школьников не смогли указать вид 

юридической ответственности за нарушение правил перехода дороги вне 

установленных мест. На взгляд второв статьи, данные результаты могут сви-

детельствовать о смещении образовательных акцентов в сторону современ-

ных цифровых угроз при одновременном снижении внимания к базовым 

нормам общественного порядка, включая правила дорожного движения. 

Также в ходе исследования несовершеннолетним было предложено ус-

тановить соответствие между пятью правонарушениями и видами юриди-

ческой ответственности за их совершение. Результаты показали, что верно 

выполнить задание смогли только 20,8 % респондентов, что свидетельствует 

о недостаточном уровне сформированности системных правовых знаний,  

в частности, о слабом понимании различий между административными 

правонарушениями и преступлениями. Данные показатели могут свиде-

тельствовать о том, что правовое знания школьников характеризуются 

фрагментарностью и недостаточной системностью. В связи с этим приобре-

тает особую значимость процесс углубления и упорядочения соответст-

вующих правовых представлений несовершеннолетних.  

Интерпретируя полученную информацию, можно утверждать, что 

процесс формирования правовой культуры несовершеннолетних требует 

непрерывного и целенаправленного педагогического сопровождения.  

Он должен включать: 

– интеграцию правовой проблематики в учебный и воспитательный 

процессы; 
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– развитие навыков анализа конкретных жизненных ситуаций с право-

вой точки зрения; 

– формирование умений четко определять и дифференцировать виды 

юридической ответственности и понимать условия их наступления; 

– развитие правовой рефлексии и способности оценивать собственное 

поведение. 

По мнению авторов статьи, особую роль в данном процессе может сыг-

рать внеурочная деятельность. Авторы учебного пособия «Организация 

внеурочной деятельности в начальной школе» отмечают, что «в процессе 

многоплановой внеурочной деятельности можно обеспечить развитие об-

щекультурных интересов школьников, способствовать решению задач нрав-

ственного воспитания» (Колесникова, Колокольникова, Лобанова, Газизова, 

Власова 2019: 8). В ходе внеурочной деятельности возможно организовать 

правовые квесты, деловые и ролевые игры; моделировать проблемные си-

туации и искать пути их решения совместно с представителями правоохра-

нительных органов; реализовывать социальные проекты правовой направ-

ленности. Внеурочная деятельность создает условия для активного включе-

ния подростков в социально значимую деятельность, способствует форми-

рованию ответственности, инициативности и правовой компетентности.   

Эффективность внеурочной деятельности в формировании правовой 

культуры обусловлена рядом существенных преимуществ по сравнению  

с традиционными уроками в школе. В рамках внеурочных занятий обучаю-

щиеся освобождаются от строгих рамок оценивания их уровня знаний  

в различных сферах деятельности, что существенно снижает уровень эмо-

ционального напряжения и избавляет от страха допустить ошибку. Однако 

необходимо учитывать, что отсутствие четких критериев оценки результатов 

может привести к снижению мотивации несовершеннолетних, которые уже 

привыкли ориентироваться на внешние стимулы. Для того чтобы не допус-

тить подобного, педагогу необходимо создать такие условия, в которых ин-

терес к формированию правовой культуры возникает благодаря выбранно-

му формату занятий и внутреннему желанию несовершеннолетних совер-

шенствовать свои знания. В отличие от регламентированной урочной сис-

темы внеурочная деятельность не ограничивается строгими программными 

и временными рамками, что открывает возможности для более свободного 

выбора периода проведения мероприятий, встреч, занятий. 

Одновременно с этим открываются дополнительные возможности вне-

урочной деятельности, которые заключаются в возможности использовать 

нестандартные формы взаимодействия обучающихся между собой, которые 

зачастую тяжело реализовать в условиях регламентированного урока. Про-

ведение правовых квестов, деловых игр, дискуссий, просмотр социальных 

роликов и художественных фильмов расширяют границы образовательного 

процесса, вызывают эмоциональный отклик и интерес к получению новых 

знаний. Разнообразие форм внеурочной деятельности позволяет осущест-

вить плавный переход от изучения теоретического материала к реальному 

применению правовых норм в жизни.  
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Кроме того, внеурочные занятия дают возможность организовать ре-

альное взаимодействие обучающихся с представителями правовой сферы 

деятельности – сотрудниками полиции, судьями, адвокатами и т. д. Подоб-

ные встречи, организованные в неформальной обстановке, могут помочь 

подросткам найти ответы на интересующие их вопросы, развеять стереоти-

пы и ошибочные представления о функционировании правовой системы, 

тем самым формируя у несовершеннолетних объективное восприятие дей-

ствующего законодательства.    

Таким образом, внеурочная деятельность – это не просто дополнитель-

ный элемент, а необходимый компонент в процессе формирования право-

вой культуры несовершеннолетних. В отличие от школьных уроков, закла-

дывающих теоретический фундамент, внеурочный формат создает условия 

для практического освоения знаний и их интеграции в повседневное пове-

дение обучающегося. Целенаправленная реализация преимуществ вне-

урочной деятельности позволит преодолеть разрыв между формальной 

правовой осведомленностью и устойчивой правовой позицией, что отвечает 

приоритетным задачам современной образовательной политики. 
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Аннотация. В статье раскрывается педагогиче-
ский потенциал ситуации успеха в учебном процессе.  
С этой целью в ходе семантического анализа слов и тео-
ретического анализа учебно-педагогической литературы 
выявляются возможности, способности и ресурсы, при-
сущие создаваемым на учебном занятии ситуациям ус-
пеха, действие которых может быть направлено на ак-
тивную социальную адаптацию студентов первого кур-
са СПО. В результате обнаруживается, что ситуация 
успеха в обучении повышает мотивацию обучения, раз-
вивает познавательные интересы, помогает самоопреде-
литься в процессе обучения и не только. Далее в исследо-
вании выявляется ведущая роль ситуации успеха в обу-
чении в среднем профессиональном учреждении. Ситуа-
ция успеха в обучении представляется как целостность, 
отражающая процесс активной социальной адаптации 
первокурсников. 

Ключевые слова: педагогический потенциал, 
успех, ситуация успеха, среднее профессиональное обра-
зование, учебно-познавательная деятельность. 

Abstract. The article reveals the pedagogical 
potential of a success situation in the educational pro-
cess. To this end, a semantic analysis of words and a 
theoretical analysis of educational and pedagogical lit-
erature are used to identify the opportunities, abilities, 
and resources inherent in success situations created in 
the classroom, which can be used to promote active so-
cial adaptation among first-year students in secondary 
vocational education. The study reveals that a success 
situation in learning enhances motivation, develops 
cognitive interests, and helps students to self-
determine and more. Additionally, the study high-
lights the crucial role of a success situation in learning 
in secondary vocational education institutions. The 
situation of success in learning is presented as a whole 
that reflects the process of active social adaptation of 
first-year students. 
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Введение 

К первокурсникам среднего профессионального образования требуется 

повышенное внимание со стороны педагогов, грамотное психолого-педаго-

гическое сопровождение в том числе и для благоприятной адаптации к но-
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вым условиям обучения. «Поведение человека протекает в сложных рамках 

социальной среды… и среда становится важнейшим фактором, опреде-

ляющим и устанавливающим поведение человека» (Выготский 2008:11). Де-

задаптация на данном этапе может стать основной причиной снижения 

учебной мотивации, возникновения психологических нарушений. В про-

цессе учебно-познавательной деятельности в силах педагога создать в обу-

чении ситуации успеха, которые бы способствовали формированию актив-

ной социальной адаптации первокурсников СПО. Изучение педагогическо-

го потенциала ситуации успеха является важной задачей, играет ключевую 

роль в успешной социализации и адаптации студентов первого курса сред-

него профессионального учреждения. Важно создать условия, при которых 

каждый студент сможет ощутить чувство собственной значимости и компе-

тентности, что позволит повысить качество образования и подготовить ква-

лифицированные кадры для профессиональной сферы. 

Целью данного исследования стало определение педагогического по-

тенциала ситуации успеха в обучении для активной социальной адаптации 

студентов первого курса среднего профессионального образования. 

Методы 

Методологическую основу исследования составила теория В. А. Митра-

ховича о потенциале как педагогической категории, позволившая выявить 

составляющие потенциала ситуации успеха в обучении студентов СПО; се-

мантический анализ понятий; теории успешной учебно-познавательной 

деятельности учащихся, их готовности к самообразованию (А. С. Белкин, 

У. Глассер, М.Н. Скаткин и др.), послужившие основой для определения ве-

дущей функции ситуации успеха в обучении. 

Результаты и обсуждение 

Педагогическая целесообразность создания ситуации успеха в обучении 

определяется ее потенциалом в активной социальной адаптации студентов 

первого курса в системе среднего профессионального образования. При 

этом под потенциалом, следуя трактовке В. А. Митраховича, подразумева-

ется «атрибут бытия и присущая всякой материально-духовной системе со-

вокупность параметров, обусловливающих наличие у этих систем опреде-

ленных возможностей, способностей, ресурсов для реализации тех или иных 

усилий» (Митрахович 2008:18). Педагогический потенциал ситуации успеха 

в образовательном процессе определяется авторами статьи как сущностная 

характеристика бытия, проявляющаяся через специфическое сочетание 

факторов, влияние которых ориентировано на активную социальную адап-

тацию студентов первого курса СПО.  

Предлгается рассмотреть в связи с этим составляющие потенциала си-

туации успеха в формировании активной социальной адаптации студента 

первого курса СПО. 

Возможности – средства, условия, обстоятельства, необходимые для че-

го-либо (Большой … 2000:144), в связи с чем возможностями ситуации успе-

ха в обучении авторы статьи полагают повышение мотивации учащихся  
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к учебной деятельности и помощь в самоопределении. О мотивации учения 

вследствие успеха говорили А. С. Белкин (1998), У. Глассер (1991), М. Н. Скат-

кин (1971) и др. Исследователи И. И. Олейникова, Т. Г. Буржинская и Н. Г. Габ-

рук провели исследование педагогических подходов к созданию ситуаций 

успеха, направленных на активизацию мотивационной сферы учащихся, 

особо подчеркивая важность ряда основополагающих принципов: 

1. Принцип доступности ближайших целей: только в условиях соответ-

ствия учебных заданий текущему уровню подготовки учащегося и их прак-

тической достижимости появляется возможность достичь ощутимого успе-

ха, сопровождающегося положительными эмоциями и чувством удовле-

творения от полученного результата. 

2. Оценка индивидуального прогресса: важным является фиксирование 

и признание абсолютного увеличения объема знаний и приобретенных на-

выков школьника за определенный временной промежуток. 

3. Концепция «перспективы роста»: важно поддерживать стремление 

учеников решать задачи повышенной сложности путем одобрения и поощ-

рения усилий, направленных на личностный рост и профессиональное раз-

витие (Олейникова, Буржинская, Габрук 2009:7-8). 

М. С. Мантрова, характеризуя подростковый успех как достижение прин-

ципиально нового качества учебно-познавательного процесса, подчеркива-

ет, что педагогически организованные ситуации успеха представляют воз-

можность самоопределения подростков (2013:155). Следовательно, если у сту-

дента уже сформирована мотивация к освоению профессии, применение  

в обучении ситуаций успеха позволяет ему глубже осознать специфику вы-

бранной специальности и укрепить интерес к будущей профессиональной 

деятельности.  В случае, когда обучающийся не понимает собственные ин-

тересы, ценности и цели своего нахождения в техникуме, первостепенной 

задачей становится развитие его мотивации, после чего создание ситуаций 

успеха будет способствовать формированию необходимых профессиональ-

ных компетенций и видов деятельности. 

Поскольку способности представляют собой возможности, умение про-

изводить какие-либо действия; индивидуально-психологические особенно-

сти, отличающие одного человека от другого и определяющие успешность 

выполнения определенной деятельности (Большой … 2000:1251; Большая 

российская … 2015:433-434), применительно к структуре самой педагогиче-

ской ситуации правильнее использовать термин «резервы». Резерв – это за-

пас чего-либо, создаваемый на случай необходимости; источник, из которо-

го можно черпать силы, средства или возможности (Большой … 2000:1112). 

Педагогически организованные ситуации успеха в обучении обеспечивают 

актуализацию и развитие способностей студентов. Как показывает данный 

анализ, это проявляется в первую очередь в положительной динамике их пове-

дения и формировании устойчивых черт характера, необходимых для успеш-

ной социальной адаптации. Так, К. Д. Ушинский подчеркивал значимость 

успехов в обучении, утверждая, что положительные результаты учебы спо-

собны пробуждать в ребенке чувство гордости, укреплять самоуважение  
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и формировать личную ответственность за собственные достижения. К идее 

самоутверждающей роли ситуации успеха приходят многие ученые. 

И. Ф. Харламов отмечает, что ситуация успеха окажет благотворное воздей-

ствие на формирование уверенности ребенка в своих возможностях, способ-

ствуя укреплению чувства собственного достоинства (2003:96–98). О. В. Бажук 

и Л. Г. Пузеп, исследуя ситуацию успеха в образовательном процессе для 

будущих педагогов, указывают на то, что опыт переживания состояния ус-

пеха способствует трансформации внутренних психологических установок 

обучающихся, порождает ощущение собственной компетентности и стано-

вится механизмом для последующего личностного роста и самореализации 

(2020:93). Самоутверждение представляет собой процесс активного прояв-

ления и реализации индивидуальной сущности субъекта посредством ос-

мысленного взаимодействия с окружающей средой и профессионального 

становления. Самоутверждение в ситуации успеха связано с позитивным 

отношением к себе, основанным на признании собственных достоинств  

и достижений.  Применительно к студентам СПО ситуация успеха в обуче-

нии приобретает особое значение. В отличие от школьников или студентов 

вузов, для учащихся системы СПО академические достижения напрямую 

связаны с формированием профессиональной самооценки и доказательст-

вом своей состоятельности в выбранной рабочей специальности. Поэтому 

ситуация успеха будет содействовать самоутверждению посредством при-

знания и уважения в группе, ощущения своей значимости, повышения са-

мооценки. Неуверенность в себе ведет к замкнутости студента, нерешитель-

ности в ответах и деятельности, отсутствию контактов в группе.  

Ресурсы – средства, ценности, запасы, возможности, источники средств, 

доходов, к которым обращаются в необходимом случае (Большая энцикло-

педия … 2003). Значит, ресурсы ситуации успеха в обучении представляют-

ся в ее использовании для развития и социализации личности. Согласно пози-

ции В. А. Сластенина, ситуация успеха играет ключевую роль в стимулиро-

вании учебного процесса среди школьников, поскольку обеспечивает инди-

видуально-дифференцированный подход к содержанию учебных заданий  

и формам поддержки, предоставляемым учащимся в ходе их выполнения 

(Сластенин, Исаев, Шиянов 2014:366). Создание ситуаций успеха в образова-

тельной среде не только повышает показатели учебной деятельности. Соб-

ственная активность и ответственность учащегося являются основой дости-

гаемого им успеха (Каленов 2017:81). Следовательно, создание ситуации ус-

пеха в обучении в системе СПО будет способствовать стремлению студента 

развиваться в заданном направлении, проявлять активность и инициативу. 

При этом для студентов первого курса СПО, находящихся в процессе ин-

тенсивной социальной адаптации, этот механизм имеет свою специфику.  

В отличие от школьников или студентов вузов, для учащихся СПО учебная 

деятельность неразрывно связана с формированием профессиональной са-

мооценки. Поэтому регулярный успех в обучении становится для них не 

просто хорошей оценкой, а доказательством собственной профессиональ-

ной пригодности. Это позволяет студенту быстрее преодолеть неуверен-
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ность и социальную замкнутость, делая его более целеустремленным и ак-

тивным субъектом образовательного процесса.  

Использование ситуации успеха в обучении обеспечивает повышение 

рабочего тонуса, увеличение производительности, а также помогает уча-

щимся осознать себя полноценной социализированной личностью. Дж. Ат-

кинсон утверждал, что ситуация успеха открывает перед человеком уни-

кальную возможность утвердиться в качестве полноценной личности (Ман-

трова 2013:154). Исследование Т. Н. Щербаковой убедительно обосновывает 

существование закономерной взаимосвязи между такими компонентами, 

как успешность, развитый социальный интеллект, высокая степень аутопси-

хологической компетентности субъекта, эффективность совершаемых дей-

ствий и устремленность к позитивным преобразованиям. (Тамасханова 

2021:53). 

Применительно к студентам первого курса СПО важно учитывать их 

психолого-педагогические особенности. Г. А. Цукерман отмечает, что для 

ребенка умение учиться – это прежде всего «умение включаться и иниции-

ровать специфическое учебное сотрудничество» (Цукерман, Поливанова 

2003:9). Хотя автор рассматривает этот процесс в контексте младшего 

школьного возраста, выделенные ею принципы являются универсальными 

для становления субъекта образования. Она выделяет три важнейшие черты 

такого сотрудничества: 

– несимметричность взаимодействия: ребенок не копирует поведение 

взрослого, а взаимодействует на уровне осознанного понимания и самостоя-

тельного приобретения опыта; 

– активизация когнитивной инициативы ребенка: именно он определя-

ет ближайшие учебные цели совместной деятельности, демонстрируя само-

стоятельность и инициативность; 

– обращение ученика к наставнику с целью получения конкретных све-

дений, необходимых для усвоения новой информации, а не простого выра-

жения трудностей, возникающих в процессе обучения (Цукерман, Полива-

нова 2003:20). 

Создание ситуаций успеха приводит к сотрудничеству учителей с уча-

щимися. По мнению И. Ф. Харламова, формированию истинной потребно-

сти в учении существенно способствует исключительно атмосфера взаимно-

го уважения и доверия между преподавателем и учеником, дополненная 

разумной требовательностью (2003:150). 

Таким образом, ситуация успеха в обучении в системе СПО повышает 

мотивацию обучения и развивает познавательные интересы, позволяет ис-

пытывать удовлетворение от учебной деятельности, помогает самоопреде-

литься, корректирует личностные характеристики, такие как неуверенность, 

самооценка, поддерживает благоприятный психологический климат в кол-

лективе, поощряет высокую производительность, развивает инициативу, 

творчество, активность – и все это способствует активному включению сту-

дентов в социальные отношения в целом. Авторы статьи полагают, что со-

циализирующая роль ситуации успеха в обучении будет приоритетной для сис-
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темы СПО. Это обусловлено спецификой контингента: приходя на первый 

курс с часто заниженной самооценкой и отсутствием учебной мотивации, 

студент способен преодолеть эти барьеры именно через переживание лич-

ного успеха. В отличие от студентов вузов, для которых учеба является осоз-

нанным выбором, для учащихся среднего профессионального учреждения 

ситуация успеха становится первоосновой для формирования профессио-

нальной идентичности и, как следствие, успешного включения в новую со-

циальную среду. 

На основе анализа теоретических источников и с учетом специфики 

СПО, педагогический потенциал ситуации успеха конкретизируется через 

три взаимосвязанных компонента: 

1. Мотивационно-ценностный компонент: создание условий для перехо-

да внешней мотивации (необходимость учиться) во внутреннюю (интерес  

к профессии). Это достигается через принцип доступности целей и оценку 

индивидуального прогресса. 

2. Деятельностно-практический компонент: обеспечение условий для по-

лучения студентом реального, осязаемого результата (успешно выполнен-

ное задание) и становится фундаментом для самоутверждения личности. 

3. Рефлексивно-коммуникативный компонент: организация обратной свя-

зи и доверительного диалога между педагогом и студентом. Это позволяет 

обучающемуся осознать причины успеха (мои усилия, мои знания) и полу-

чить признание в группе, что закрепляет результат  самоутверждения и ин-

тегрирует студента в социальную среду. 

Поскольку социализирующая роль ситуации успеха в обучении являет-

ся ведущей в СПО, то создание таких ситуаций должно стать ключевым 

принципом в организации учебного процесса, обеспечивающим активную 

социальную адаптацию первокурсников. 

Заключение 

Анализ педагогического потенциала ситуации успеха в обучении выяв-

ляет ее как сложный, многоуровневый феномен, обладающий системой ор-

ганизационных характеристик. Его составляющие – возможности, резервы  

и ресурсы – образуют целостную структуру, находящуюся в постоянном вза-

имодействии и взаимовлиянии друг на друга. В содержательном плане воз-

можности ситуации успеха реализуются через мотивационно-ценностный 

компонент (повышение учебной мотивации, помощь в самоопределении). 

Резервы проявляются в деятельностно-практическом компоненте (обеспе-

чение получения реального результата, формирование алгоритма успешно-

го действия). Ресурсы же раскрываются через рефлексивно-коммуникатив-

ный компонент (организация обратной связи, получение признания в груп-

пе). Это целостное взаимодействие отражает процесс формирования актив-

ной социальной адаптации первокурсников СПО и дальнейшую самореа-

лизацию студентов. Такое понимание потенциала ситуации успеха в обуче-

нии открывает широкие перспективы как для углубления научных исследо-

ваний в области педагогики и психологии, так и для повышения эффектив-
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ности образовательной деятельности. Исследование ситуаций успеха обо-

гащает научную базу путем объединения педагогических и психологических 

концепций, что способствует созданию целостной модели развития студен-

тов. Использование педагогического потенциала ситуации успеха в обуче-

нии становится важным инструментом модернизации образовательного 

пространства, направленным на обеспечение качественного воспитания бу-

дущих профессионалов, готовых активно включаться в жизнь общества  

и успешно решать стоящие перед ними задачи. 
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Аннотация. В статье рассматриваются акту-
альные вопросы формирования профессиональной готов-
ности будущих социальных работников в условиях уси-
ления деструктивного информационно-психологического 
воздействия на граждан. Обосновывается необходимость 
формирования у специалистов социальной сферы готов-
ности к противодействию информационным угрозам, 
обусловленным активным развитием цифровой среды. 
Представлен опыт обновления содержания образователь-
ных программ в части внедрения тематических модулей 
и информационных блоков, направленных на формирова-
ние мотивационно-познавательного компонента профес-
сиональной готовности. Раскрываются возможности 
учебных дисциплин «Введение в профессию», «Основы со-
циального образования» и «Профессиональное общение  
в социальной работе» в контексте подготовки специали-
стов к обеспечению информационно-психологической 
безопасности различных категорий населения. 

Ключевые слова: профессиональная подготов-
ка; социальная работа; информационно-психологическое 
воздействие; информационная безопасность; нацио-
нальная безопасность. 

Abstract. The article examines the current is-
sues related to the formation of professional readiness 
of future social workers in the context of the increasing 
destructive informational and psychological impact on 
citizens. The necessity of developing specialists’ readi-
ness in the social sphere to counteract information 
threats caused by the rapid development of the digital 
environment is substantiated. The paper presents the 
experience of updating the content of educational pro-
grams through the introduction of thematic modules 
and informational units aimed at developing the moti-
vational and cognitive component of professional read-
iness. The potential of the academic disciplines “Intro-
duction to the Profession,” “Fundamentals of Social 
Education,” and “Professional Communication in So-
cial Work” is revealed in the context of training spe-
cialists to ensure informational and psychological se-
curity of various population groups. 
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Развитие информационных технологий в реалиях сегодняшней дейст-

вительности оказывает существенное влияние на жизнь общества. События 

последних лет, включая пандемию и глобальное изменение военно-полити-

ческой обстановки в мире, демонстрируют влияние опосредованных комму-

никативных технологий на стабильное функционирование общества в самых 

разнообразных сферах (Белинская, Столбова, Цикина 2020), что в условиях 

компьютеризации общества проявляется в расширении коммуникативных 

воздействий в системе общественных отношений (Войскунский 1990). 

Статистические данные последних лет демонстрируют значительное 

увеличение доли коммуникации в сети Интернет в отношении остальных 

средств массовой коммуникации: каждый год время, которое российские 

граждане проводят в интернет-среде, неуклонно растет. Средний пользова-

тель из России проводит в сети Интернет более 8 часов в сутки, что на целый 

час превышает средний показатель по планете (Сколько … web). Это свиде-

тельствует о том, что Интернет дает возможности для удовлетворения по-

требностей граждан не только в контексте межличностного общения, но  

и активно используется для поиска информации и как деловое пространст-

во (Рудаков, Дидык, Рудаков 2021). 

Однако кроме безусловно положительного влияния наблюдаются и не-

гативные последствия этой тенденции. В частности, массовый переход рос-

сийского общества в интернет-среду провоцирует увеличение уровня  

тревожности, спада физической и социальной активности, а в некоторых 

случаях и формирование аддиктивного поведения (Скрипкина 2019; Шуби-

на 2023). 

Вместе с тем специфика данного вида коммуникации, включающая  

в себя анонимизацию пользователей и возможности действовать скрытно, 

дает не только предпосылки, но и реальные возможности к совершению 

противоправных действий, направленных на российское общество и от-

дельных российских граждан, включая уязвимые группы населения (Кузина 

2020). Особенно эта динамика стала заметна в связи с последними события-

ми на Украине (Слободянин, 2022). 

В руках злоумышленников такие, казалось бы, безобидные средства 

коммуникации, как мессенджеры, соцсети и видеохостинги стали мощным 

информационным инструментом, направленным против жителей России. 

Ситуация усугубляется тем, что большая часть этих сервисов находится под 

контролем зарубежных компаний, не соблюдающих подчас национальное 

законодательство Российской Федерации, что ставит под угрозу националь-

ную безопасность государства, общества и личности.  

Эти и другие условия создали ситуацию, когда на российских пользова-

телей ежедневно оказывается деструктивное информационно-психологи-

ческое воздействие со стороны недружественных стран, их спецслужб, пре-

ступных групп и отдельных злоумышленников.  
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По мнению автора статьи, для противодействия такому воздействию 

необходим системный подход, включающий в себя как междисциплинар-

ные исследования, так и координацию специалистов технического и гума-

нитарного профиля.  

Одним из таких путей взаимодействия является подготовка будущих 

специалистов социальной сферы к противодействию деструктивному ин-

формационно-психологическому воздействию на население (Васюк 2025; 

Васюк, Бабич 2025), поскольку представители именно этой группы профес-

сий ежедневно взаимодействует с наиболее незащищенными слоями насе-

ления, которые являются также и наиболее подверженными информаци-

онно-психологическим технологиям влияния. 

Учитывая острую необходимость подготовки специалистов гуманитар-

ной сферы в области информационно-психологической безопасности,  

на кафедре социальной работы в ФГБОУ ВО «Луганский государственный 

педагогический университет» проводится работа, целью которой является 

формирование необходимых компетенций у будущих социальных работ-

ников для противодействия деструктивному информационно-психологи-

ческому воздействию на граждан в процессе осуществления профессио-

нальной деятельности.  

Такая работа подразумевает использование системного подхода, кото-

рый включает в себя целый комплекс мероприятий в учебной работе, таких 

как: изменения в рабочих программах, программах практик; выделения от-

дельных модулей и тем в дисциплинах профессионального цикла для фор-

мирования необходимых компетенций будущих специалистов и многое 

другое. 

Анализ учебного плана и основной образовательной программы по 

программе бакалавриата направления подготовки 39.03.02 «Социальная ра-

бота», профиль «Управление и организация социальной работы» позволил 

выявить, что в отличии от большинства дисциплин, изучаемых на первом 

курсе и формирующих универсальные и общепрофессиональные компе-

тенции, особое значение для формирования именно профессиональных 

компетенций будущих социальных работников отводится дисциплине 

«Введение в профессию». Кроме того, детальный анализ рабочей програм-

мы демонстрирует значительный потенциал этого учебного предмета 

именно в контексте формирования профессиональной готовности будущих 

специалистов социальной сферы способности противодействовать инфор-

мационному воздействию деструктивного характера на население. Это обу-

словлено тем, что дисциплина изучается на начальном этапе профессио-

нальной подготовки и позволяет целенаправленно сформировать у студен-

тов первичную готовность к распознаванию и предупреждению деструк-

тивного информационно-психологического воздействия.  

Шаги, направленные на насыщение этого курса соответствующим учеб-

ным материалом, дают возможность: ознакомить будущих специалистов 

социальной сферы с нормативно-правовой базой Российской Федерации, 

регламентирующей вопросы противодействия деструктивному информа-
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ционно-психологическому воздействию на общество; сформировать необ-

ходимый объем пропедевтических знаний о деструктивных воздействиях  

на общество, группу и личность; сформировать мотивацию будущих специ-

алистов к противодействию деструктивному информационно-психологичес-

кому воздействию на различные категории населения. 

Таким образом, в рамках изучения студентами-первокурсниками дис-

циплины обязательного цикла «Введение в профессию» принципиально не 

просто актуализировать данную, безусловно важную и ключевую для наше-

го общества проблему, но и отдельно обозначить роль и место социальных 

работников в противодействии деструктивному информационно-психоло-

гическому воздействию на граждан с учетом особенностей и специфики 

профессиональной деятельности. 

Все вышеуказанное является основанием для разработки и усовершен-

ствования соответствующей тематики курса, которая будет сочетаться с дру-

гими тематическими блоками дисциплины, предусмотренными в рабочей 

программе. В результате структура дисциплины была дополнена информа-

ционным блоком «Современные угрозы информационно-психологического воздей-

ствия на граждан. Роль и место социальных работников в противодействии де-

структивному информационно-психологическому воздействию на граждан». 

Изучение этого тематического модуля ставит целью сформировать  

у будущих социальных работников понимание реальных угроз информаци-

онно-психологического характера для общества в текущих условиях разви-

тия информационных технологий. В рамках изучения тем этого блока сту-

денты знакомятся с основными источниками информационно-психологи-

ческих угроз через призму развития средств массовой информации, интер-

нета, социальных сетей и др.; с влиянием провоцирующих факторов дест-

руктивного информационно-психологического воздействия, такими как 

низкий уровень цифровой и информационной грамотности, отсутствие 

критического мышления к поступающей информации и т. д. 

На взгляд авторов статьи, эти знания необходимы в первую очередь для 

того, чтобы обусловить плавный и логичный переход к дальнейшему изуче-

нию проблемы, которая посвящена основам нормативно-правового регули-

рования противодействия деструктивному информационно-психологичес-

кому воздействию на личность и общество. Эта знаниевая составляющая 

призвана вооружить будущих социальных работников арсеналом норма-

тивно-правовых актов, которые в дальнейшем будут использоваться в рабо-

те при взаимодействии с получателями социальных услуг.  

На этом этапе студенты получают возможность сформировать осоз-

нанное отношение к неукоснительному соблюдению законодательства в об-

ласти противодействия информационно-психологическим угрозам, а также 

могут самостоятельно проследить, как государство реагирует на внутренние 

и внешние дестабилизирующие процессы путем принятия новых норма-

тивно-правовых актов и внесения изменений в уже существующую законо-

дательную базу. В ходе освоения курса будущие социальные работники пе-

реходят от изучения фундаментальных положений Конституции Россий-



ПЕДАГОГИКА 
 

 

86 

ской Федерации и документов стратегического планирования, регулирую-

щих соответствующую область, к анализу нормативных правовых актов, не-

посредственно закрепляющих необходимость участия социальных работни-

ков в обеспечении национальной безопасности, включая ее информацион-

ную составляющую.   

Это дает возможность заложить надежный и прочный фундамент осоз-

нания своей роли в обществе, укрепив мотивационную составляющую бу-

дущих специалистов социальной работы, и позволяет перейти к вопросам, 

раскрывающим деструктивное информационно-психологическое воздейст-

вие как угрозу для гражданина, общества и государства. 

На этом этапе происходит усиление знаниевой составляющей, относи-

тельно ментальных угроз для психического здоровья личности, погружен-

ной в информационную среду; рассматриваются вопросы последствий тако-

го воздействия на семейное благополучие, экономических трудностей, ко-

торые могут стать следствием информационно-психологического воздейст-

вия на личность; студенты расширяют свои представления о последствиях 

такого воздействия на разных уровнях, в том числе личностном и групповом. 

В процессе изучения дополненного автором статьи тематического мо-

дуля дисциплины «Введение в профессию» у студентов появляется возмож-

ность не просто познакомиться с угрозами, которые таит в себе информа-

ционная среда, но и рассмотреть отдельные стороны разрушительного воз-

действия информационных технологий на личность. 

При разработке тематики вышеобозначенного информационного бло-

ка, внедряемого в содержание курса «Введение в профессию», было стрем-

ление не просто раскрыть сущность нарастающих угроз информационно-

психологического воздействия, но и показать роль и место социальных ра-

ботников в противодействии этим тенденциям и процессам. Данное об-

стоятельство обусловило необходимость дополнить содержание информа-

ционного блока темой «Роль и место социального работника в противодейст-

вии деструктивному информационно-психологическому воздействию на детей, 

подростков, взрослое население и людей пожилого возраста». Целью этой темы 

стало формирование осознанного отношения к будущей профессиональной 

деятельности в области противодействия деструктивному информационно-

психологическому воздействию на различные категории населения.  

Ключевые аспекты освоения данной темы структурируются в соответст-

вии со следующими задачами: формирование у будущих специалистов со-

циальной сферы целостного представления о профессиональной деятельно-

сти в контексте противодействия деструктивному информационно-психоло-

гическому воздействию на различные категории населения, а также выявле-

нии профессионально значимых качеств и необходимых компетенций спе-

циалиста социальной сферы, обеспечивающих эффективное противодейст-

вие указанному воздействию. 

Важное место в реализации задач профессиональной подготовки бу-

дущих социальных работников занимает дисциплина «Основы социального 

образования». Анализ потенциала рассматриваемого курса дает возмож-
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ность внедрить в его содержание разработанный автором статьи информа-

ционный блок «Основы противодействия деструктивному информационно-

психологическому воздействию на детей и подростков». 

В процессе освоения этого блока, переходя от рассмотрения непосред-

ственных угроз деструктивного информационно-психологического воздей-

ствия на граждан в части ментальных, моральных и физических последст-

вий такого воздействия, видится целесообразным раскрыть содержание 

воздействия информационной среды на духовно-нравственные ценности, 

поскольку именно они чаще всего являются объектом нападок извне и под-

рывают уже не только безопасность личности, но и создают угрозу для на-

циональной безопасности. В нем рассматриваются вызовы, направленные на 

общечеловеческие и национальные ценности, традиции и идеалы, на кото-

рых строится вся российская государственность. Особое внимание здесь 

уделяется и вопросу искажения исторической памяти, переписывания ис-

тории и др. 

В содержании данного информационного блока также акцентировано 

внимание на одной из наиболее актуальных и широко обсуждаемых в по-

следние годы проблем – информационно-психологическом воздействии на 

детей и подростков в условиях цифровизации. Содержательная направлен-

ность блока ориентирована на формирование у будущих специалистов со-

циальной сферы системы знаний о причинах и последствиях деструктивно-

го информационно-психологического воздействия на указанную возрас-

тную категорию. Автор статьи считает целесообразным вынести изучение 

этого вопроса в рамках отдельной темы, потому как эта возрастная группа 

граждан имеет принципиально другие угрозы и подвержена другим воз-

действиям, чем представители взрослого населения.  

В силу своих возрастных и психологических особенностей, большей 

степени погруженности в информационную среду, а также из-за слабой 

сформированности ценностных ориентаций, дети и подростки чаще стано-

вятся жертвами игровой зависимости, подвержены манипуляциям, склон-

ны к вовлечению в преступную деятельность, в деструктивные молодежные 

движения и так далее. Именно это обусловливает необходимость прорабо-

тать в рамках данной темы вопросы причин, факторов и последствий дест-

руктивного информационно-психологического воздействия в детской и мо-

лодежной среде. 

После того, как студенты узнали о специфике информационно-психо-

логических воздействий на различные группы населения и на разных уров-

нях (личностном, групповом и национальным) познакомились с основными 

вызовами и последствиями этих угроз, в этом информационном блоке 

впервые упоминается о важности профилактических мероприятий защиты 

подростков от угроз, которые связаны с лудоманией, употреблением алко-

голя, наркотиков, проявлений жестокости и агрессии и т. д. В силу того, что 

студенты первого года обучения, сами являются старшими подростками, 

вопросы, которые затрагиваются в рамках этой темы, им знакомы. Некото-

рые, возможно, даже с ними сталкивались или ощущали на себе деструк-
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тивное информационно-психологическое воздействие. Поэтому будет пра-

вильным сконцентрироваться именно на вопросах профилактики и превен-

тивной защиты от такого рода воздействий, ознакомив в рамках указанной 

темы с вопросами разработки и непосредственной реализации мероприя-

тий, направленных на профилактику и недопущение подобного рода воз-

действий в подростковой среде. 

В первый год обучения будущие социальные работники изучают учеб-

ную дисциплину «Профессиональное общение в социальной работе», которая 

также позволяет рассмотреть не только вопросы безопасного общения в ин-

тернет-пространстве, но и продемонстрировать важность для специалистов 

этой сферы компетенций коммуникативного характера с целью противо-

действия деструктивному информационно-психологическому воздействию 

на население. Это позволило обогатить структуру курса информационным 

блоком «Социальный работник и профилактика угроз информационно-

психологического воздействия на граждан». 

Так, тема «Основы безопасного общения в сети Интернет» направлена на 

рассмотрение и анализ вопросов, связанных с мошенничеством в киберпро-

странстве, способам противодействия им; с проблемой вовлечения подро-

стков и молодежи в террористические и экстремистские организации и др. 

Тема «Коммуникативные компетенции социальных работников и их значение  

в противодействии деструктивному информационно-психологическому воздей-

ствию на личность, группу и общество» ориентирована на изучение студента-

ми комплекса вопросов, раскрывающих значимость коммуникативной 

компетентности специалиста социальной сферы в системе противодействия 

деструктивному информационно-психологическому воздействию на граж-

дан, а также на развитие коммуникативной компетентности в контексте  

оказания профессиональной помощи лицам, подвергшимся данному воз-

действию. 

Таким образом, разработка информационных блоков для дисциплин 

«Введение в профессию», «Основы социального образования» и «Профес-

сиональное общение в социальной работе» осуществлялась с ориентацией 

на мотивационно-познавательную составляющую. 

По мере освоения образовательной программы будущие социальные 

работники получают необходимые компетенции, которые станут основой 

профессиональной деятельности, направленной на противодействие дест-

руктивному информационно-психологическому воздействию на граждан: 

сформируют общие представления о проблеме информационно-психо-

логического воздействия; ознакомятся с нормативно-правовой базой, рег-

ламентирующей указанную проблему; приобретут мотивацию для проти-

водействия угрозам в информационной сфере; получат целостные пред-

ставления о профилактике деструктивного информационно-психологи-

ческого воздействия среди детей, подростков, взрослых и пожилых клиентов 

социальной работы; сформируют и закрепят навыки прогнозирования  

и анализа новых возникающих угроз в информационной сфере. 
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Аннотация. Статья посвящена проблеме модер-
низации иноязычной подготовки в российских технических 
вузах на основе адаптации опыта Китая. Актуальность 
исследования обусловлена необходимостью повышения 
конкурентоспособности выпускников российских вузов  
в условиях глобализации и интеграции России в мировое 
образовательное пространство. Цель работы – оценить 
возможности использования китайского опыта иноязыч-
ной подготовки, выявить и обосновать организационно-
педагогические условия их реализации в российских техни-
ческих университетах. Эмпирическую базу составили ре-
зультаты анонимного экспертного опроса. В опросе при-
няли участие 25 экспертов из пяти российских вузов  
(Казань, Томск, Киров) со стажем работы от 5 до 45 лет. 
Результаты исследования показали единогласное одобрение 
экспертами усиления профессиональной направленности 
языковых курсов, разработки IT-решений для поддержки 
индивидуальных траекторий обучения, развития кадрового 
потенциала через стажировки преподавателей и матери-
ального стимулирования студентов. Выявлена необходи-
мость поэтапного, дифференцированного внедрения 
структурных изменений иноязычной подготовки (обяза-
тельная сертификация, второй иностранный язык).  
Основным барьером модернизации признана нехватка фи-
нансирования, что актуализирует задачу развития парт-
нерства с промышленными предприятиями. Полученные 
результаты могут служить основой для разработки про-
грамм модернизации иноязычной подготовки в техниче-
ских университетах России. 

Ключевые слова: технический вуз, иноязычная 
подготовка, китайский опыт, экспертная оценка, циф-
ровизация, кадровый потенциал. 

Abstract. The article is devoted to the problem of 
modernizing foreign language training in Russian tech-
nical universities based on the adaptation of China's ex-
perience. The relevance of the study is due to the need to 
increase the competitiveness of graduates in the context 
of globalization and Russia's integration into the global 
educational space. The aim of the work is to access the 
possibilities of using China's experience in foreign lan-
guage training, to identify and substantiate the organi-
zational and pedagogical conditions for its implementa-
tion in Russian technical universities. The empirical 
base comprises the results of an anonymous expert sur-
vey. The survey involved 25 experts from five Russian 
universities (Kazan, Tomsk, and Kirov) with work expe-
rience ranging from 5 to 45 years. The results show 
unanimous support from experts for such areas as 
strengthening the professional focus of language courses, 
developing IT solutions to support individual learning 
trajectories, developing human resources through teach-
er internships and material incentives for students. The 
need for a gradual, differentiated implementation of 
structural changes (mandatory certification, a second 
foreign language) was identified. The main barrier to 
modernization is recognized as insufficient funding, 
highlighting the need to develop partnerships with in-
dustrial enterprises. The results obtained can serve as a 
basis for developing modernization programs for foreign 
language training at Russian technical universities. 

 
Keywords: technical university, foreign lan-

guage training, Chinese experience, expert survey, digi-
talization, teaching staff's potential. 
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Введение 

Объективная необходимость интеграции России в мировое образова-

тельное пространство и требования глобального рынка труда обусловлива-

ют формирование иноязычной коммуникативной компетенции у выпуск-

ников технических вузов важной задачей. В связи с этим актуализируется 

проблема модернизации системы иноязычной подготовки студентов, кото-

рая, несмотря на значительные усилия педагогов, зачастую отстает от со-

временных запросов. Выделяются следующие проблемы в иноязычной под-

готовке в технических вузах России: низкая мотивация студентов к изучению 

иностранного языка как непрофильного предмета (Леушина, Леушин 2021); 

низкий и существенно разный исходный уровень иноязычных компетенций 

у студентов (Скудалова 2022); выгорание участников образовательного про-

цесса (Porto, López-Barrios, Banegas 2021); недостаточное количество специ-

альных программ повышения квалификации для профессорско-преподава-

тельского состава (Хафизова 2023). Как отмечают исследователи, в условиях 

цифровой трансформации меняется сама миссия преподавателя и подходы 

к обучению (Осипов, Жукова 2022; Осипов 2022). Одним из продуктивных 

направлений поиска решений является изучение и адаптация успешного 

международного опыта. Система иноязычного образования в технических 

вузах Китая представляет особый интерес, поскольку носит масштабный, 

централизованный характер и демонстрирует высокие результаты в подго-

товке конкурентоспособных кадров на международном уровне. Ключевыми 

характеристиками китайской модели являются: системная, многоуровневая 

подготовка, тесная связь с экономикой и индустриальным сектором, актив-

ное внедрение цифровых технологий, а также ориентация на использование 

иностранного языка как инструмента презентации национальных научно-

технических достижений (Валеева 2022; Hu 2005). 

Цель работы – изучение возможностей использования китайского 

опыта иноязычной подготовки студентов в технических вузах России. 

Материалы и методы 

Исследование проводилось в два этапа. На первом этапе методом срав-

нительного анализа выявлены ключевые элементы китайской системы ино-

язычной подготовки студентов технических специальностей, потенциально 

релевантные для российского контекста. Эти элементы сгруппированы в две 

категории: 1) возможности (конкретные предложения по изменению со-

держания и форм обучения) и 2) условия (нормативно-правовые, финансо-

вые, материально-технические, кадровые, методические и мотивационные, 

обеспечивающие внедрение возможностей). Организационно-педагогичес-

кие условия использования китайского опыта иноязычной подготовки в тех-

нических вузах России рассмотрены автором статьи ранее (Сабирзянова 2025; 

Фахретдинова, Сабирзянова, Валеева, Дулалаева, Кашафутдинова 2025). 

На втором этапе для оценки выявленных возможностей и условий про-

веден экспертный опрос. Выборка экспертов (N=25) сформирована по кри-

териям рода занятий и профессионального стажа в сфере высшего образо-
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вания. В опросе участвовали представители профессорско-преподаватель-

ского состава (доценты, старшие преподаватели, ассистенты) и управленче-

ского звена (заместитель директора, начальник учебно-методического под-

разделения) пяти российских вузов: Казанского национального исследова-

тельского технологического университета, Казанского национального иссле-

довательского технического университета, Казанского государственного  

аграрного университета, Томского государственного университета и Вятско-

го государственного университета. Стаж работы экспертов варьировался  

от 5 до 45 лет, что обеспечило учет мнений как опытных педагогов, так  

и молодых специалистов. 

Для проведения опроса разработан специализированный опросный 

бланк, состоявший из двух смысловых блоков. Первый блок посвящен оцен-

ке возможностей адаптации китайского опыта по критериям эффективно-

сти и целесообразности. Второй блок направлен на оценку значимости 

предлагаемых организационно-педагогических условий их использования  

в отечественной практике. По каждому пункту экспертам предоставлялась 

возможность оставить развернутые комментарии. Обработка данных вклю-

чала количественный анализ распределения оценок и качественный анализ 

текстовых предложений экспертов. 

Результаты и их обсуждение 

Оценка возможностей адаптации китайского опыта 

Эксперты продемонстрировали высокий уровень поддержки мер, на-

правленных на профессионализацию иноязычной подготовки и разработку 

IT-решений (чат-бот, приложения, онлайн-ресурсы) для поддержки инди-

видуальных траекторий в процессе иноязычной подготовки студентов. Еди-

ногласное одобрение (25 из 25 оценок – «критически важно» и «желатель-

но») получила необходимость тесной связи содержания языкового курса  

с направлением подготовки студента. Это полностью соответствует тради-

ции индивидуализации обучения иностранному языку в инженерном вузе 

(Зиятдинова 2022) и подчеркивает актуальность профессионально-ориенти-

рованного подхода (ESP/CLIL). Такой же единогласной стала поддержка 

идеи разработать собственные IT-решения (чат-бот, приложения, онлайн-

ресурсы) для поддержки индивидуальных траекторий в процессе иноязыч-

ной подготовки. Высокую необходимость в таких разработках видят 15 экс-

пертов, среднюю – 10 человек. Это подтверждает значимость цифровых ин-

струментов для саморазвития студентов, отмеченную в ряде исследований 

(Перчаткина, Зиятдинова. Современные … 2023). 

В следующих двух утверждениях большинство экспертов также видят 

высокую или среднюю целесообразность. Однако есть и те, кто либо сохра-

няет нейтралитет, либо затрудняется ответить. Эти утверждения касаются 

возможностей внедрения гибких учебных планов, позволяющих интегриро-

вать индивидуальные образовательные треки в процессе иноязычной подго-

товки студентов в инженерном вузе с учетом входного уровня владения ино-

странным языком (14 экспертов отметили высокую, 9 – среднюю целесооб-
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разность, 2 – затруднялись ответить) и наряду с классическим экзаменом 

внедрения обязательной сертификации уровня владения языком по окон-

чании курса иноязычной подготовки после бакалавриата и магистратуры  

(8 экспертов отметили высокую, 14 – среднюю, 3 – низкую целесообраз-

ность). Например, в Китае иноязычная подготовка в неязыковых вузах  

заканчивается национальным тестированием СЕТ (College English Test) (Са-

бирова, Набережнова 2019). Данный сертификат повышает конкурентоспо-

собность китайского выпускника и способствует получению высокой долж-

ности либо доступу к вакансиям в международных компаниях. В коммента-

риях подчеркивалась необходимость решения вопросов нормативно-право-

вого статуса такой сертификации и ее интеграции в учебный план. 

Значительный интерес вызвали утверждения о введении второго ино-

странного языка и интеграции в содержание обучения тем, направленных на 

развитие культурной идентичности. Здесь мнения экспертов разделились. 

Большинство экспертов считают, что изучение второго иностранного языка 

повысит конкурентоспособность выпускников, однако вводить его можно ли-

бо в качестве факультатива (14 экспертов), либо только для определенных 

групп (11 экспертов). Это согласуется с идеей о необходимости дифференци-

рованного подхода к обучению, учитывающего психоэмоциональное состоя-

ние и готовность студентов к активной деятельности (Леушина, Леушин 2021). 

Что касается интеграции в содержание обучения тем, направленных  

на развитие культурной идентичности, то здесь 17 экспертов дали положи-

тельную оценку, отметив роль таких тем в укреплении патриотизма и фор-

мировании навыков презентации своей страны на иностранном языке.  

4 эксперта сохраняют нейтралитет и лишь 2 эксперта отрицательно оцени-

вают данное предложение, полагая, что это не соответствует традиционным 

целям языкового курса. При этом нужно учитывать мнение студентов, вы-

ражающих желание изучать темы, связанные с достопримечательностями  

и достижениями России, а не только странами изучаемого языка. Ярким 

примером также служит Китай, где наблюдается тенденция интеграции ки-

тайской культуры и идейно-политических элементов в преподавание анг-

лийского языка в колледжах и вузах для развития умения позиционировать 

себя и свою страну в международном контексте (Дай, Ван 2022). 

Оценка организационно-педагогических условий 

Эксперты однозначно определили ключевые условия, без которых мо-

дернизация иноязычной подготовки невозможна. 

Наибольшую степень согласия вызвали вопросы кадрового развития  

и мотивации. Стажировки для преподавателей в российских и зарубежных 

вузах, на промышленных предприятиях были признаны критически важ-

ными 15 экспертами и желательными – 10 экспертами. Это напрямую пере-

кликается с задачей формирования у преподавателей новых компетенций, 

необходимых для работы в цифровой среде (Ирисметов, Осипов, Ирисме-

това 2022). Предоставление дополнительных стипендий и материального 

стимулирования за достижение высоких результатов в изучении английско-

го языка (возможно со стороны промышленных предприятий, которые яв-
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ляются партнерами вуза) получило поддержку 24 экспертов из 25. Этот ре-

зультат подтверждает эффективность разработанных мотивационных усло-

вий (Перчаткина, Зиятдинова. Учебно-профессиональная … 2023; Сабирзя-

нова 2025). 

Важнейшим ресурсным условием эксперты видят партнерство с про-

мышленными предприятиями. 18 экспертов оценили потенциал привлече-

ния инвестиций от компаний (например, «СИБУР», «Ростех») для софинан-

сирования программ, закупки оборудования и организации стажировок как 

высокий, еще 5 экспертов – как средний. Это указывает на понимание необ-

ходимости трансформации иноязычной подготовки из расходной статьи 

бюджета вуза в совместную с бизнесом инвестицию в человеческий капитал. 

Данный тезис находит эмпирическое подтверждение в анализе конкретных 

финансовых механизмов, реализуемых, например, в КНИТУ. Взаимодействие 

университета с крупными промышленными партнерами выстраивается  

на основе целевых образовательных программ, ориентированных на форми-

рование языковых компетенций, востребованных в конкретных секторах эко-

номики. Так, в рамках соглашения с ПАО «СИБУР Холдинг» реализуется со-

вместный проект с Пекинским университетом химической технологии, пре-

дусматривающий финансирование компанией дополнительных языковых 

курсов и обучения в китайском вузе для студентов, прошедших конкурсный 

отбор. Ключевым условием для участия в программах академической мо-

бильности выступает успешное прохождение итогового онлайн-интервью  

с представителями китайской стороны, что обеспечивает адресность инве-

стиций и их привязку к конкретному образовательному результату. 

Более масштабный и стратегический характер носят инвестиции Гос-

корпорации «Ростех», интегрированные в долгосрочную модель подготовки 

кадров. В рамках партнерства для студентов разработан углубленный курс 

английского языка, рассчитанный на весь период обучения (5,5 лет) с ежене-

дельной нагрузкой от 6 до 10 часов. Содержание курса охватывает различ-

ные аспекты языковой подготовки: от общеразговорного и академического 

английского до деловой и профессиональной коммуникации в технической 

сфере. Для поддержания мотивации обучающихся и объективной оценки 

их прогресса внедрена система промежуточных аттестаций, приближенных 

по формату к международным экзаменационным стандартам. По результа-

там таких испытаний студентам, демонстрирующим высокие результаты  

и достигающим уровня B2-C1, предусмотрена дополнительная стипендия 

(Фахретдинова, Сабирзянова, Валеева, Дулалаева, Кашафутдинова 2025). 

Идея создания языковых лабораторий с лингафонами, языковыми тре-

нажерами и VR-оборудованием для погружения в профессионально-ориен-

тированную языковую среду, получила широкую, но менее единогласную 

поддержку, чем предыдущие пункты. Высокую необходимость в этом видят 

15 экспертов, среднюю – 8 экспертов. Один респондент указал на низкую 

необходимость, и еще один затруднился с ответом. Тем не менее, создание 

такой инфраструктуры могло бы стать ответом на проблему напряженности 

образовательной среды и низкой мотивации, рассмотренную И. В. Леуши-

ной и И. О. Леушиным (2021). 
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Выявленные барьеры и предложения экспертов 

В ответе на вопрос о главных препятствиях для внедрения предложен-

ных возможностей эксперты выделили три ключевых барьера: нехватка фи-

нансирования (22 выбора), неготовность студентов (16 выборов) и отсутствие 

лицензии на аккредитацию сертификатов и сложность их получения (14 вы-

боров). Однако в России имеется опыт выдачи сертификатов об уровне вла-

дения иностранным языком. Например, Томский политехнический универ-

ситет проводит сертификационный экзамен по английскому языку, дающий 

независимую оценку языковой подготовке, и соотносит результат с уровнями 

владения иностранным языком от В1 до С1 общеевропейской шкалы. На-

циональный исследовательский университет «Высшая школа экономики» 

разработал и реализует первую в России многоуровневую систему определе-

ния уровня владения английским языком для делового и академического об-

щения «Лингвотест», которая является аналогом TOEFL, CPE и CET. 

Анализ открытых комментариев позволил сгруппировать и сформули-

ровать предложения по внедрению в иноязычную подготовку в несколько 

ключевых направлений: 

– содержательно-методическая интеграция, необходимость тесной связи 

языкового курса с профилем  подготовки через включение профессиональ-

ной терминологии, проектных задач от индустрии и обсуждение отрасле-

вых тенденций. Эксперты предлагают наладить системное взаимодействие 

между языковыми и выпускающими кафедрами, а также пересмотреть ра-

бочие программы в сторону большей практико-ориентирован-ности. Это 

полностью соответствует логике профессионально-ориентиро-ванного под-

хода (Зиятдинова 2022); 

– цифровизация и инфраструктура, разработка IT-инструментов: создание 

собственной цифровой образовательной среды, онлайн-курсов, платформ 

для удаленных занятий с носителями языка, что соответствует ранее выска-

занной высокой оценке необходимости собственных IT-решений;. 

– организационные и мотивационные механизмы, поэтапное внедрение 

предлагаемых изменений с целью снижения сопротивления, введения но-

вых форматов (например, второй язык) первоначально как факультатив,  

а также стимулирование как студентов (через сертификацию, стажировки), 

так и преподавателей (через премии, стажировки); 

– ресурсное обеспечение, развитие многоканального финансирования 

учебных заведений, примеры которого уже существуют в практике россий-

ских вузов (Фахретдинова, Сабирзянова, Валеева, Дулалаева, Кашафутдино-

ва 2025). 

Более половины экспертов выразили готовность рекомендовать апро-

бацию рассмотренных возможностей и условий в своих вузах, 9 экспертов – 

затруднились ответить. 

Заключение 

Проведенное исследование позволяет сделать следующие выводы: 

1. Экспертное сообщество в целом поддерживает вектор изменений, 

основанный на адаптации китайского опыта, и подтверждает актуальность 
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выявленных проблем иноязычной подготовки в российских технических ву-

зах. Определены приоритеты внедрения. Наибольшее согласие и готовность 

к реализации касаются мер мотивационного (стимулирование студентов), 

кадрового (стажировки преподавателей) и содержательного (профессио-

нальная ориентация) характера. Эти направления должны стать фокусом 

первоочередных проектов. 

2. Выявлены зоны поэтапной реализации предлагаемых структурных 

изменений. Введение обязательной сертификации и второго иностранного 

языка требуют пилотной отработки, гибких форматов (факультативы, про-

граммы ДПО) и детальной нормативно-правовой проработки. 

3. Выявлен системный барьер улучшения иноязычной подготовки сту-

дентов – финансирование. Главным препятствием признана нехватка ресур-

сов, что актуализирует задачу формирования новой финансовой модели 

иноязычной подготовки, основанной на многоканальном финансировании, 

включая партнерство с бизнесом. 

Таким образом, предлагаемая система организационно-педагогических 

условий использования китайского опыта иноязычной подготовки студен-

тов в технических вузах получила подтверждение своей практикоориенти-

рованности. Результаты экспертизы позволяют разработать программу мо-

дернизации иноязычной подготовки в конкретных технических университе-

тах России. 
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Аннотация. В статье рассматриваются мето-
дологические основы и методические подходы проведения 
Краеведческих чтений и преподавания регионального 
компонента истории России в высших учебных заведени-
ях. Анализируются инновационные технологии и формы 
работы, способствующие эффективной интеграции крае-
ведческого материала в образовательный процесс для сту-
дентов неисторических специальностей. Особое внима-
ние уделяется вопросам формирования у студентов цен-
ностно-мировоззренческих компетенций. 
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Abstract. The article discusses the methodologi-
cal foundations and methodological approaches for con-
ducting local history readings and teaching the regional 
component of Russian history in higher educational in-
stitutions. The article analyzes innovative technologies 
and forms of work that contribute to the effective inte-
gration of local history materials into the educational 
process for students of non-historical specialties. Special 
attention is paid to the formation of students' value and 
worldview competencies. 
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Современная система высшего образования в России уделяет значитель-

ное внимание формированию гражданской идентичности и патриотического 

сознания студентов. В этом контексте преподавание  истории России, особен-

но для студентов неисторических специальностей, приобретает особую акту-

альность. Одним из ключевых элементов, способствующих достижению этих 

целей, является региональный компонент, который позволяет связать обще-

российские исторические процессы с локальной спецификой и личным опы-

том обучающихся (Тихонова 2024). Краеведение открывает широкие возмож-

ности для комплексного решения проблем содержания современного обра-
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зования, так как является интегрирующим фактором образовательного про-

цесса и направлено на формирование целостных представлений об окру-

жающем мире, его явлениях и процессах (Бекиш, Слепко 2023).  

В условиях утвержденной в 2023 году «Концепции преподавания исто-

рии России для неисторических специальностей» (web) возникает необхо-

димость в разработке и внедрении таких методик, которые позволят гармо-

нично интегрировать краеведческий материал, избегая при этом фрагмен-

тарности и обеспечивая целостное восприятие исторического знания. Уча-

стие студентов в Краеведческих чтениях повышает мотивацию к изучению 

истории и гуманитарных дисциплин за счет обращения к своему месту, 

сельским сообществам, истории профессии и вуза и способствуют форми-

рованию у молодежи традиционных для России духовно-нравственных цен-

ностей: патриотизма, гражданственности, высоких нравственных идеалов, 

гуманизма, взаимоуважения, понимания единства народов России. 

Краеведческие чтения – это научно-практическая конференция, посвя-

щенная истории региона, области, города, сельских районов, памятников 

природы и культуры. Чтения могут проводиться в очном, заочном или гиб-

ридном формате с онлайн-трансляцией для удаленных участников и иметь 

разные модели проведения, например: 

– внутривузовского ежегодного форума, проводимого кафедрой гума-

нитарных дисциплин совместно с научной библиотекой и студенческими 

научными обществами; 

– отдельной секции «Региональная история» в рамках общей студенче-

ской научной конференции вуза, где допускаются доклады студентов всех 

направлений подготовки; 

– совместных чтений с региональными музеями, архивами, краеведче-

скими обществами, когда студентам неисторических специальностей пред-

лагаются темы, связанные с их будущей профессией.  

Применение разных методологических подходов и дидактических прин-

ципов на Краеведческих чтениях обеспечивает глубокое и всестороннее изу-

чение истории края в контексте общероссийской истории: 

– цивилизационный и системный подходы позволяют рассматривать 

регион не как изолированную единицу, а как органичную часть российской 

цивилизации, отражающую в себе общие закономерности и особенности 

развития страны. Регион выступает в качестве микромодели, на примере 

которой можно проследить макроисторические процессы, понять их влия-

ние на локальный уровень и, наоборот, вклад региона в общее развитие; 

– антропологический подход акцентирует внимание на человеческом 

измерении истории края. Биографии знаменитых земляков, региональные 

культурно-исторические традиции и обычаи, история местного быта позво-

ляют студентам осознать себя частью истории и формировать чувство пат-

риотизма;  

– подход синхронизации федеральной и региональной истории позво-

ляет комплексно исследовать исторический процесс, выявить его регио-

нальные особенности и значение края в истории страны; 
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– принцип научности обеспечивает объективное рассмотрение истори-

ческого процесса на основе сопоставления и анализа различных видов ис-

точников; 

– принцип наглядности способствует лучшему усвоению материала  

за счет использования фото- и видеодокументов, вещественных и этногра-

фических источников; 

– принцип многоаспектности дает возможность изучить исторические 

явления с разных сторон, например, с экономической, политической, соци-

альной или культурной сфер общества. 

Краеведческие чтения открывают широкие возможности для использо-

вания инновационных технологий изучения истории (Суслова, Салимгарее-

ва, Хамматова 2017). Кейс-стади или метод активного проблемно-ситуаци-

онного анализа стимулируют аналитические способности студентов на ос-

нове решения конкретных исторических ситуаций и задач региона (Погар-

цев 2025). 

Использование VR-экскурсий по историческим местам региона и рабо-

та с оцифрованными документами обогащает образовательный процесс, 

делая его более наглядным и запоминающимся, способствует более глубо-

кому пониманию исторических явлений, развивает навыки самостоятельно-

го исследования студентов, открывает возможности виртуального посеще-

ния труднодоступных мест.  

Для формирования у студентов исследовательских навыков и умений 

по изучению регионального компонента, исторических источников и защи-

те результатов своей работы необходимо включать в Краеведческие чтения 

выполнение широкого спектра проектной деятельности: изучение истории 

улиц, предприятий, биографий земляков, создание веб-сайтов, мультиме-

дийных презентаций, краткометражных фильмов (Мурзина, Мурзин, Гри-

дина, Коновалова 2012). 

Особое значение имеет отраслевой компонент, который предполагает 

адаптацию исторического материала под профиль вуза. Например, для 

студентов технических специальностей актуальным будет изучение истории 

развития промышленности региона, для медицинских – становление здра-

воохранения и вклад региональных деятелей в медицину, для аграрных – 

изучение истории развития сельского хозяйства региона и его достижений. 

Такой подход позволяет студентам увидеть практическую значимость исто-

рического знания для их будущей профессии (Николаева, Ветошкевич 2025). 

Оценка эффективности проведения Краеведческих чтений, как и пре-

подавания регионального компонента истории России в целом, должна 

быть комплексной. Основными критериями усвоения являются: сформиро-

ванность аналитических компетенций (способность студентов анализиро-

вать исторические источники, выявлять причинно-следственные связи, кри-

тически оценивать информацию), развитие исследовательских навыков 

(умение формулировать исследовательские вопросы, собирать и системати-

зировать материал, представлять результаты исследования), формирование 

ценностно-мировоззренческих компетенций (осознание студентами значи-



ПЕДАГОГИКА 
 

 

103 

мости исторического наследия региона, развитие патриотических чувств  

и гражданской ответственности). В качестве способов контроля могут ис-

пользоваться эссе, рефераты, презентации проектов, а также защита инди-

видуальных или групповых исследовательских работ (Иванова 2018). Эмо-

циональная вовлеченность студентов положительно влияет на формирова-

ние универсальных компетенций у студентов (Шагбанова 2023). 

Опыт проведения Краеведческих чтений в Волгоградском государствен-

ном аграрном университете показывает эффективность применения данно-

го формата для изучения регионального компонента истории России.  

Первые Краеведческие чтения в ВолГАУ состоялись 5–7 декабря 2012 г. 

и были посвящены историческому и культурному наследию Волгоградской 

области. Организаторами мероприятия стали факультет сервиса и туризма, 

кафедра философии, истории и политологии и научный студенческий кру-

жок «История и культура народов Нижнего Поволжья». Мероприятие 

прошло с участием представителей Комитета по делам национальностей  

и казачества администрации Волгоградской области, ведущих научных со-

трудников и преподавателей Волгоградского государственного университе-

та, Волгоградского областного краеведческого музея, Историко-этнографи-

ческого и архитектурного музея-заповедника «Старая Сарепта», Урюпин-

ского художественно-краеведческого музея, Историко-краеведческого музея 

г. Волжского, а также преподавателей, сотрудников и студентов Волгоград-

ского государственного аграрного университета.  

Краеведческие чтения проходили в очном формате с участием 170 че-

ловек и фактически соединили в себе три мероприятия – научную конфе-

ренцию, посвященную историческому наследию 33 районов Волгоградской 

области, фестиваль традиций и обычаев народов Нижнего Поволжья и те-

матическую выставку «Волгоградская область – мой край родной». 

На чтениях были представлены студенческие научно-исследовательские 

работы, посвященные историческому наследию региона. Большую помощь 

студентам в сборе необходимой информации оказали сотрудники Научной 

библиотеки ВолГАУ, которые организовали выставку краеведческой лите-

ратуры, в том числе новейших изданий региональных научно-исследова-

тельских центров Волгограда. За информацией студенты также обращались 

в районные и школьные краеведческие музеи, записывали интервью со ста-

рожилами сел, деревень, фотографировали местные достопримечательности.  

На фестивале исторических реконструкций были продемонстрированы 

обряды и традиции народов Нижнего Поволжья: как традиционные рус-

ские праздники – Новый год, Святки, Коляда, Масленица, Ивана Купала, 

Троица и Семиковая Неделя, Покров, так и традиции татарской, казахской, 

армянской, калмыцкой, чеченской культур.  

В Краеведческих чтениях приняли участие студенты Волгоградского 

технического колледжа, представившие реконструкцию, посвященную ис-

тории Царицына-Сталинграда-Волгограда, а также школьники МОУ СОШ 

№ 103 г. Волгограда с реконструкцией, посвященной  Азовскому осадному 

сидению донского казачества. 
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«На тематической выставке «Волгоградская область – мой край родной» 

были представлены студенческие плакаты, посвященные истории своего 

родного района, его историческим, культурным и природным достоприме-

чательностям», авторские фотографии и музейные экспонаты предметов 

одежды и быта народов Нижнего Поволжья XIX – первой половины XX вв., 

собранные из разных сельских поселений. «Особый интерес участников чте-

ний привлекли два музейных экспоната – старые весы с гирями середины 

XIX века и патефон 30–40-х годов ХХ в., переданные в музей студентами пер-

вого курса электроэнергетического факультета» (Демидова 2012). 

Погружаясь в изучение региональной истории, у студентов возрастал 

интерес к биографиям земляков родного края, истории своего вуза, предкам 

своей семьи. Эти темы изучали участники II Краеведческих чтений ВолГАУ. 

Так, на конференции была представлена работа по восстановлению «родо-

словной своей семьи, состоящей из 419 человек 7 поколений» (Демидова 

2014). Такие примеры демонстрируют неподдельный интерес молодежи  

к изучению своей семьи и малой Родины. 

На Краеведческих чтениях были организованы мастер-классы, органи-

зованные как сотрудниками университета (например, по созданию искусст-

венных лазоревых цветов как символа волжских степей), так и с привлече-

нием сотрудников культурных учреждений города (например, сотрудники 

клуба «Крупенички» Волгоградского музея изобразительных искусств  

им. И. И. Машкова провели мастер-класс по созданию славянских оберегов 

для дома и рассказали об истории их появления).  

Для всех участников проводились экскурсии по учебно-выставочному 

центру вуза, который включает в себя три зала: 

– зал боевой славы с диорамой «Последний бой генерала Глазкова», по-

священный истории 35-й гвардейской стрелковой дивизии,  

– зал научной и трудовой славы об истории развития университета  

и его научных школ; 

– зал культуры народов Нижнего Поволжья, посвященный истории  

и культуре народов Нижнего Поволжья с подробным освещением культуры 

казачьего этноса. 

Лучшие научно-исследовательские работы молодежи были отмечены 

дипломами и благодарственными письмами. Все это способствовало еже-

годному росту числа участников мероприятия. В V Краеведческих чтениях 

количество участников составило свыше 400 человек, включая студентов, 

учащихся колледжей, школьников.  

Опыт проведения Краеведческих чтений в аграрном университете по-

казал, что в перспективе тематика студенческих докладов для неисториче-

ских специальностей может быть значительно расширена и максимально 

ориентирована на специфику аграрного вуза, например: 

– история аграрного образования в регионе и история конкретного аг-

рарного университета, факультета, кафедры; 

– эволюция сельскохозяйственных технологий и практик в конкретном 

районе (мелиорация, земледелие, животноводство и др.); 
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– историко-культурное наследие сельских территорий, в том числе де-

мография, миграции, быт, локальные бренды продукции; 

– локальное природное и культурное наследие: охраняемые природные 

территории, редкие растения и породы животных, традиционные агро-

ландшафты и др. 

Подбор краеведческих тем в соответствии с профилем обучения позво-

ляет осуществлять практико-ориентированный подход при получении 

профессионального образования (Лунева, Ваганова, Смирнова 2018). Буду-

щие специалисты будут глубже понимать специфику и традиции районов 

области и, соответственно, более эффективно задействовать их потенциал  

в своей профессии.  

Таким образом, проведение Краеведческих чтений в вузах является эф-

фективным средством изучения регионального компонента исторического 

образования. Переход от информационного к деятельностному подходу, ак-

тивное использование инновационных технологий и методического инст-

рументария позволяют углубить знания студентов о своем крае, сформиро-

вать у них ключевые компетенции, необходимые для успешной социализа-

ции и профессиональной реализации, и являются важнейшим средством 

духовно-нравственного и гражданско-патриотического воспитания совре-

менной молодежи. 
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