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мание хотелось бы уделить роли личности в науке, великим ученым, инже‐

нерам, которые так много сделали для удобной и комфортной жизни чело‐

вечества.  

Подводя итог вышеизложенному, можно констатировать, что формиро‐

вание и реализация вариативной части содержания в направлении области 

профессиональной  деятельности  позволяет  совершенствовать  содержание 

дисциплины.  Гармоничное  сочетание инвариантной и  вариативной частей 

содержания  способствует  сохранению  либо  усилению  интереса  к  выбран‐

ной профессии и повышает качество образования.  
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Аннотация. Статья посвящена  вопросу  совмест‐
ной подготовки  студентов из России и  зарубежных  го‐
сударств.  Рассмотрены  преимущества  и  недостатки 
смешанных  групп  студентов и  раздельной подготовки, 
представлен  статистический  материал  о  количестве  
и  успеваемости  студентов‐иностранцев  на Факульте‐
те автомобильного транспорта. 

Ключевые слова: смешанные группы,  смешанные 
классы,  подготовка  иностранных  студентов,  экспорт 
образования. 

Abstract. The  article  deals with  the  issue  of  joint
training  of  students  from Russia  and  foreign  countries.
The advantages and disadvantages of mixed groups of stu‐
dents and separate  training are considered,  the statistical
material on the number of foreign students and their aca‐
demic performance  at  the Faculty  of Road Transport  are
presented. 

Keywords: mixed groups, mixed classrooms, trai‐
ning of foreign students, export of education 

 

Как известно, в мае 2017 года в РФ запущен приоритетный проект «Экс‐

порт  образования»,  направленный  на  создание  положительного  имиджа 

российских  университетов  на  международном  рынке  образовательных  ус‐

луг, что, в свою очередь, должно способствовать росту несырьевого экспорта 

России (О приоритетном … 2019).  

В  ходе  исполнения  положений  данного  проекта  предполагается  повы‐

сить, за период с 2017 по 2025 годы, количество студентов, являющихся гра‐

жданами  иностранных  государств,  обучающихся  по  очной  форме  в  вузах 

России с 220 до 710 тыс. человек.  

Согласно  исследованию OECD,  в  текущий  момент  в  России  обучается 

порядка  3 %  студентов  от  общемирового  контингента  обучающихся,  при‐

нявших взвешенное решение получать высшее образование в ведущих зару‐

бежных университетах  (Education … 2019). Национальные системы образо‐

вания  в настоящее  время не могут развиваться без  учета  влияния  глобаль‐

ных процессов и мировых трендов, вне запросов мирового и национального 

рынков  труда,  в  связи  с  чем  возрастает  роль  интеграционных  процессов  

в  области  современного  образования.  Процесс  получения  образования  за 

рубежом рассматривается студентами и их родителями как некий элемент 

престижа. Кроме того, в последние годы уровень международной академи‐

ческой  мобильности  студентов  постоянно  растет,  чему  в  немалой  степени 

способствуют  различные  международные  программы,  такие  как  Erasmus, 

Tempus, DAAD, Fulbright, Visby и многие другие. Часть студентов‐иностран‐

цев, особенно из стран ЕврАзЭС, обучающихся ныне в Российской Федера‐

ции по программам бакалавриата, магистратуры и аспирантуры, планиру‐

ет  остаться  в  РФ  для  осуществления  трудовой  деятельности  (Гусейн‐заде 

2018; Филимонова 2019). Это в ряде случаев позволяет нивелировать убыль 

коренного  населения  регионов  и  подготовить  специалистов  с  меньшими  

затратами  средств,  поскольку  среднее  образование  они  получили  в  своем 

государстве.  

Вместе  с  тем  подготовка  студентов‐иностранцев  в  России  создает  ряд 

проблем, которые включают в себя: визовые, миграционные, регистрацион‐

ные, культурно‐цивилизационные, кулинарные, языковой барьер, достаточ‐

но низкий уровень адаптированности и визуального восприятия сайтов рос‐

сийских вузов, барьерность  среды и т. д. Значительная часть этих проблем  

в первую очередь решается непосредственно вузами. 
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Одним из  краеугольных  вопросов,  возникающих  сразу же после  зачис‐

ления контингента иностранных студентов  в  вуз,  является общая методика 

подготовки:  обучать  ли  студентов‐иностранцев  отдельно  или  создавать 

смешанные  группы?  Последний  вариант  является  разновидностью инклю‐

зивного  образования,  которое  в  последние  годы  является  объектом  повы‐

шенного  внимания.  Инклюзивное  образование  предполагает  одинаковое 

отношение  ко  всем  субъектам  образовательного  процесса,  но,  в  свою  оче‐

редь,  создает  необходимые  специфические  образовательные  условия  тем 

обучающимся,  которые  имеют  особые  потребности  к  процессу  обучения 

(Бочарникова 2018; Фролова 2017). 

Актуальность  тематики  инклюзивного  образования  подтверждается 

большим  количеством  публикаций  различного  уровня,  а  также  общей 

идеологией  современного  демократического  общества,  в  котором  каждый 

индивидуум имеет равные права. Но более глубокий анализ показывает, что 

большинство  авторов  сужает  тематику  инклюзива  до  вопросов  получения 

общего среднего образования детьми, имеющими ту или иную степень ин‐

валидности. Другие  варианты инклюзивного образования освещены доста‐

точно слабо. Таким образом, цель настоящего исследования – рассмотрение 

особенностей  инклюзивной  подготовки  студентов‐иностранцев  в  рамках 

получения ими высшего образования.  

Анализ имеющихся публикаций (Денисова, Гудина, Поникарова, Букина, 

Антонова 2016; Инклюзивное … 2017) показывает, что одни и те же особенно‐

сти подготовки учащихся в инклюзивных группах (классах) могут приводить 

как к положительным, так и к отрицательным результатам. Например, чело‐

век с особыми потребностями, находясь в коллективе обычных людей (учени‐

ков, студентов), общаясь с ними, чувствует себя полноправным членом этого 

коллектива.  Он  подстраивается  под  окружающую  среду,  отбрасывая  свои 

особенности, забывая о них. Это положительно сказывается на его духовном 

состоянии,  стимулирует  развитие  мышления  и  познавательных  функций 

(Чередниченко, Коваженков 2019). 

С другой стороны, особенный человек может быть не принят коллекти‐

вом, стать «белой вороной». В целом такой вариант развития событий более 

характерен для школьного образования, субъекты которого являются еще не 

до  конца  сформировавшимися  и  созревшими  личностями.  С  их  стороны 

возможны  оскорбления,  агрессия  в  отношении  инвалида  или  иностранца. 

Однако опыт авторов показывает, что подобное явление среди относительно 

взрослых людей  хотя и  встречается  довольно редко,  но  носит  существенно 

более  глубокий характер. Будучи взрослым,  студент  стесняется жаловаться 

на своих обидчиков, поэтому конфликтная ситуация может длиться годами. 

В свою очередь, агрессия со стороны студентов – это уже устоявшаяся жиз‐

ненная позиция, принципиальное неприятие принципов толерантности. 

Инклюзивная  подготовка  в  ВолгГТУ  преимущественно  связана  именно  

с подготовкой студентов‐иностранцев. Большинство студенческих групп ву‐

за включает, помимо студентов‐россиян, несколько человек – граждан иных 
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государств.  Иначе  это можно  назвать  «смешанные  классы»,  или,  на  манер 

европейских образовательных технологий – mixed classrooms (Ismail, Bustha‐

mi, Raman, Purnomo 2019; Beatty, Gerace, Leonard, Dufresne 2006; De Aldama, 

Pozo 2016; Eastman 2007; Muncy, Eastman 2012).  

Например,  по  направлениям  факультета  автомобильного  транспорта 

средняя величина  группы студентов бакалавриата  за прошедший учебный 

год составляла 21 человек, при этом в каждой группе обучалось в  среднем 

по 2 студента‐иностранца, то есть примерно 10 % от общего числа.  

За последние пять лет число студентов‐иностранцев стабильно возраста‐

ло, при этом особенно резкий всплеск произошел в 2018 и 2019  годах. Так,  

в  2013/14  учебном  году  на факультете  обучались  5  иностранных  студентов,  

в следующем году – 8, а в 2018/19 уч. году – 24 чел. В настоящее время на фа‐

культете обучается более 100 иностранных студентов. 

Последнее  связано,  помимо  прочих  причин,  с  вхождением  ВолгГТУ  

в  престижные  международные  рейтинги  вузов.  Так,  например,  16  марта 

2019  года  Президент  Туркмении  Гурбангулы  Бердымухамедов  подписал 

указ  «Об  утверждении  Порядка  признания  в  Туркменистане  свидетельств  

о высшем и средне‐специальном образовании, выданных в иностранных го‐

сударствах».  Данный  документ  законодательно  лимитировал  число  зару‐

бежных высших учебных заведений, дипломы об окончании которых будут 

легализованы  и  признаны  в  Туркменистане.  Список  вузов‐счастливчиков 

основывается на мировых рейтингах, публикуемых на официальных сайтах 

агентств  «Асаdеmiс  Rаnking  of  Wоrld  Univеrsitiеs»  (ARWU),  «QS  Wоrld 

Univеrsity  Rаnkings»  (QS)  и  «Тhе  Тimеs  Нighеr  Еduсаtion Wоrld Univеrsity 

Rаnkings» (ТНЕ).  

Поскольку ВолгГТУ уже  третий  год подряд  входит  в публикуемую часть 

рейтинга THE, очевиден рост контингента студентов в нем из Туркменистана. 

Прогрессирующее увеличение количества студентов из зарубежных стран 

способствовало тому,  что  в отдельных случаях были созданы академические 

группы,  состоящие  только  из  студентов‐иностранцев,  хотя  в  большинстве 

случаев предпочтение по‐прежнему отдавалось смешанным группам. 

Опыт работы со смешанными группами подтвердил упомянутую выше 

двойственность. Зачастую студенты‐иностранцы тянутся за россиянами, пе‐

респрашивают и  уточняют  те моменты,  которые  упустили из‐за  языковых 

сложностей или различий школьных программ в РФ и зарубежных странах. 

Такой процесс  способствует прогрессивному росту  степени усвоения мате‐

риала как среди иностранцев, так и среди студентов‐россиян. Ведь пытаясь 

объяснить материал,  да  еще и  подбирая  слова,  более  понятные  иностран‐

ным коллегам, студент сам осваивает этот материал на высоком уровне, со‐

ответствующем одному из высших уровней по таксономии Б. Блума. 

Общение  студентов  из  разных  стран,  как  правило,  включает  не  только 

вопросы,  непосредственно  связанные  с изучаемыми предметами,  но и раз‐

говоры  об  особенностях  культуры,  быта  различных  народностей.  Группы 

становятся сплоченнее, уровень социализации – выше. 
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Как видно из рисунка,  второй курс является наиболее сложным для ос‐

воения всеми студентами. Это связано с изучением таких сложных дисцип‐

лин, как «Сопротивление материалов», «Техническая механика» и ряда дру‐

гих. Кроме того,  значительную роль играет психологический момент. Сту‐

дент начинает считать себя бывалым, но на самом деле еще не вполне умеет 

распределять свои силы и время. 

Третий  и  четвертый  курсы  посвящены  изучению  более  специализиро‐

ванных  дисциплин,  которые,  как  правило,  более  интересны  студентам 

вследствие своей близости к сфере практической деятельности. В этот пери‐

од повышается общий уровень успеваемости, но в данном случае наиболее 

интересно  то,  что  студенты‐иностранцы  смещаются  с  нижних  позиций  

в рейтинге к более высоким. Такой переход является следствием социализа‐

ции, высокого уровня усвоения студентами русского языка, системы высше‐

го образования в РФ, их заинтересованности в получаемой квалификации.  

Учитывая  полученные  результаты  и  исходя  из  личного  опыта,  авторы 

выделяют несколько тезисов,  характерных для работы в  смешанном классе 

(на практических,  лабораторных  занятиях или при проведении симуляци‐

онных игр): 

1. Группировка по уровню способностей. 

При  проведении  лабораторно‐практических  занятий,  направленных  на 

закрепление теоретического материала и выработку компетенций, согласно 

ФГОС и рабочей программе дисциплины, крайне важно продуманное рас‐

пределение  студентов  по  подгруппам  с  учетом  их  уровня  подготовки.  

В  смешанных  группах  такое  распределение  становится  более  значимым  

и  ощутимым.  Конечно,  студентам  можно  предложить  и  либерально‐

демократический способ – разбиться на подгруппы, то есть самостоятельно 

их сформировать, но гораздо больший эффект будет достигнут, если это ав‐

торитарно сделает преподаватель на основе данных об уровне успеваемости 

и подготовленности студентов. 

Такой подход  к  делению  студентов на подгруппы будет  способствовать 

тому, что более успевающие студенты не станут воспринимать занятия как 

пустую  трату  времени  и  формальную  отбывку  повинности.  Если  группе  

с большим статистическим разбросом уровня знаний, умений и навыков да‐

вать сложные задачи, то студенты с низким уровнем подготовки перестают 

понимать материал и занимаются лишь переписыванием решения у более 

сильного студента. Напротив, простые задания приводят к тому, что студен‐

ты с высоким уровнем подготовки начинают скучать, что иногда становится 

причиной нарушений учебной дисциплины.  

2. Ожидание  различного  уровня  успеваемости  от  студентов  различных  под‐

групп. 

При формировании  подгрупп  студентов  в  соответствии  с  уровнями  их 

подготовленности логично ожидать больших академических результатов со 

стороны более подготовленных студентов. Целесообразно их мотивировать 

и поощрять путем предоставления им более сложных заданий и задач для 

выполнения. При этом следует аккуратно, но настойчиво использовать ам‐

биции студентов, давать им некоторую свободу в выборе и принятии реше‐
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ния по достижении необходимой цели, иначе могут возникнуть обоснован‐

ные недовольства,  выражающиеся в стандартных негативных фразах,  таких 

как «почему мы делаем сложную работу, а другие – простую». 

В то же время психологически важно поощрять и группы менее подго‐

товленных студентов, чтобы они не чувствовали себя неполноценными. 

Предлагаемые методы разделения студентов на подгруппы являются бо‐

лее подходящими в  тех  случаях,  когда преподаватель уже работал ранее  с 

данной группой. В незнакомой группе оценить уровень базовой подготовки 

каждого конкретного студента достаточно сложно. 

Таким  образом,  проведенное  исследование  позволяет  сделать  следую‐

щие общие выводы: 

1)  в  условиях  международной  интеграции  работа  со  студентами‐ино‐

странцами является перспективной, имеющей государственное значение; 

2)  подготовка  студентов  –  граждан  зарубежных  государств  в  инклюзив‐

ной форме (в смешанных группах) позволяет помочь им не только освоить 

компетенции  согласно  учебному  плану  подготовки  бакалавров,  но  и  впи‐

саться в современное российское общество, что, в свою очередь, расширяет 

горизонты будущей профессиональной деятельности,  а  также обучения на 

второй и третьей ступени высшего образования; 

3) учет в процессе обучения индивидуальных особенностей студентов тре‐

бует достаточно больших затрат времени и сил, причем это не должно соз‐

давать проблем в групповой работе. Следовательно, к этой работе должны 

быть привлечены наиболее опытные и увлеченные преподаватели, которые 

должны регулярно проходить повышения квалификации.  
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Аннотация.  Объектом  исследования  данной 
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ние национально‐психологических особенностей на про‐
цессы  адаптации. Подчеркивается необходимость изу‐
чения национального характера учащихся для успешно‐
го прогнозирования педагогических ситуаций на довузов‐
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Abstract. The object of this article is the adaptation of 
foreign  students  to  novel  social  and  educational  environ‐
ment. The example of students from Vietnam reveals the in‐

fluence of national and psychological characteristics on  the 
process of adaptation. The necessity of studying the national 
character of students for successful forecasting of pedagogi‐

cal  situations  at  the  pre‐University  stage  of  teaching  for‐
eigners is emphasized. 
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